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RESUMO: O trabalho apresenta uma breve discussdo sobneceitmde interdisciplinaridade no
contexto do ensino de fisica. Conseguimos obsegu&r termo, embora bastante utilizado, ainda
se revela multifacetado,dificultando, portanto, sisgimilacdo e aplicacdo na sala de aula. A
maioria dos trabalhos em interdisciplinaridade nbexe a existéncia de um grande numero de
sentidos da expressdo, mas, apesar disso, ndoepropé definicAo que possa orientar 0s
professores a pratica-la.
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INTRODUCAO

O Presente trabalho tem como objetivo discutir ponténcia da Interdisciplinaridade no
Ensino de Fisica, a partir dos sentidos atribujatmsprofessores que lecionam a disciplina em
diversos niveis de ensino, principalmente no Ensladio, na regido do Mato Grande/RN.

O trabalho foi desenvolvido na Disciplina “Didatiao Curso de Licenciatura em Fisica do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e TecnoledidRN - Campus Jodo Camara. A pesquisa
foi realizada por meio de aplicacdo de questiosaciom professores que lecionam Fisica em
escolas publicas da regido supracitada. Como mifoartida, definimos algumas categorias de
analise que nortearam o desenvolvimento do trapa#i® como formacdo, tempo de servico,
disciplinas que leciona metodologia de ensinocdifiades enfrentadas e recursos disponiveis.
Pudemos entdo conhecer um pouco do perfil profiasidesses professores, e identificar as
dificuldades que enfrentam em sala de aula na lpmcaferecerem uma educacgéo de qualidade,
tomando a interdisciplinaridade como elemento iatet de suas praticas cotidianas.

Além desses aspectos que buscamos analisar, surgu&ros que, embora nao foram
guestionados, estdo por trds de muitas das difidek] questdes que estariam ligadas a fatores
como a falta de qualificacdo, estrutura da escodaéncia de incentivo, como também de
investimentos na area que abrange a disciplinésiba fe/ou até mesmo a relagéo entre professores
e alunos.

A qualidade da escola é condicao essencial desiiicla democratizacdo das oportunidades
no Brasil, e o desafio de oferecer uma educacdicabde qualidade para a insercdo do aluno, o
desenvolvimento do pais e a consolidagéo da citm@atarefa de todos. O Rio Grande do Norte
ainda é considerado uma dos estados mais desigonaigrmos de educacao, da Regido Nordeste.
Além disso, a regido do Mato Grande é a que tendesnmenores indices educacionais do RN.
Quando analisamos o IDEB (INEP/MEC) das escolasgpemplo, constatamos que a média das
escolas publicas da regido € de 2,3, enquanto mésla nacional estd em 3,8.

Além dos aspectos mencionados, o ensino de fisisaescolas é uma das areas mais
precarias, sobretudo se levarmos em consideracdogqgase ndo existem professores com a
formacgéo adequada lecionando fisica nessa regidoamde maioria sado professores formados em
outras areas que acabam lecionando a disciplinéaftarde professores. E nesse contexto que nos
guestionamos sobre a qualidade da formacdo dodaests da educacdo basica nessa regido.
Como a interdisciplinaridade hoje é uma grandeagjra formativa nos processos de ensino e
aprendizagem, e uma ferramenta que norteia asizi#®ee os parametros curriculares nacionais em

ISBN 978-85-62830-10-5
VII CONNEPI©2012


suporte
Textbox
ISBN 978-85-62830-10-5

VII CONNEPI©2012


2

todas as areas, faz-se mister investigarmos sobsentdo da interdisciplinaridade para os
professores que lecionam fisica na regido supdzcita

MATERIAL E METODOS

Com o objetivo de conhecer o sentido da Interdiseipdade no ensino de fisica para
professores da educacéo basica das escolas piddicagiao do Mato Grande, o presente trabalho
é resultado de uma pesquisa qualitativa que féizesta através da revisdo bibliogréfica sobre o
tema e de aplicacdo de questionarios com os poréssda regido. Pesquisas com essa abordagem
adotam diferentes técnicas, que se complementam quamprir com 0s objetivos inicialmente
propostos.

O questionario com perguntas fechadas e abertgwi@apal instrumento de levantamento
de dados deste trabalho. Por isso, a sua elabdicig&alizada de forma bastante atenta, para que
este pudesse ser capaz de coletar o maximo denafées possiveis de forma rdpida, simples e
relevante para a construcdo do perfil profissiof@mativo e dos sentidos atribuidos pelos
docentes.

Augé (1999, p.43) explica que “[...] o sentido @&etacdo, e na ocorréncia essencial das
relacbes simbolizadas e efetivas entre humanosnoemntes a uma coletividade particular. Falar de
sentido, neste contexto, é falar do sentido soc@dmpreendemos os sentidos enquanto relagbes
gue as pessoas tecem umas com as outras e, naséa,ree constroem identidades relativas por
meio das alteridades mediadoras. Nesse sentidopreender os sentidos que os professores
atribuem a interdisciplinaridade, portanto, nosdtona necessidade de estarmos atentos aos
dilemas e aos processos e fatores que envolvenartisigantes da pesquisa. Os sentidos séo
compreendidos como sentidos do social, constitutasprocesso dentro de um conjunto de
relacdes instituidas e vividas entre uns e outmseio de uma coletividade (escola) onde se
efetuam os pensamentos e agdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Fazenda (1994), a interdisciplinaridadgisura Franga e na Italia em meados da
década de 60, nhum periodo marcado pelos movimergtglantis que, dentre outras coisas,
reivindicavam um ensino mais sintonizado com asdga questdes de ordem social, politica e
econdmica da época. A interdisciplinaridade teda sma resposta a tal reivindica¢do, na medida
em gue os grandes problemas educacionais da éfocaoderiam ser resolvidos por uma unica
disciplina ou area do saber.

No final da década de 60, a interdisciplinaridalegou ao Brasil e logo exerceu influéncia
na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases N° H692Além de promover alteracdo na estrutura
organizacional da educacao nacional, a lei é bastdara quanto a determinacéo e ordenacao dos
periodos, séries, faixas ou etapas a serem venmittzs estudantes para completarem seus estudos,
em todos os niveis de ensino. Segundo o texto daod.eurriculo tem como pressuposto
proporcionar ao aluno a formacéo necessaria aondelsenento de sua potencialidade como
elemento de auto realizacéo, qualificacdo paratmatho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania, considerando como béasica para um cidaddormac¢do que engloba o ensino
fundamental e o ensino médio.

Desde entdo, sua presenca no cendrio educacioasillebp tem se intensificado e,
recentemente, mais ainda, com a LDB N° 9.394/96ne as Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). Na perspectiva da nova Lei, o Ensino Médamo parte da educacgdo escolaevera
vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica sdcighrt.1° § 2° da Lei n® 9.394/96). Essa
vinculagéo é organica e deve contaminar toda &cprétiucativa escolar.

Segundo os PCN+ Ensino Médio (2002),

A interdisciplinaridade supde um eixo integradare gpode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigag&oplano de
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intervengdo. Nesse sentido, ela departir da necessidade
sentida pelas escolas, professores e alunos de ieqp)
compreender, intervir, mudar, prever, algo que des@a uma
disciplina isolada e atrai a atengédo de mais de upihar, talvez
vérios (BRASIL, 2002, p. 88-89, grifo nosso).

Essa competéncia critico-analitica de representdgéiealidade nédo € disciplinar, ndo se
insere em uma Unica disciplina, seu objeto de tigagesio € mais complexo. Surge, entdo, a
necessidade de se pensar sob uma perspectivaisagidar. A interdisciplinaridade € muitas
vezes confundida com o trabalho coletivo ou conmasiméio as disciplinas escolares.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade teéio a pretenséo
de criar novas disciplinas ou saberes, mas dezartilios

conhecimentos de varias disciplinas para resolverpuoblema

concreto ou compreender um fendmeno sob difergraats de

vista. Em suma,a interdisciplinaridade tem uma funcédo

instrumental. Trata-se de recorrer a um saber Util e utilizieehp
responder as questdes e aos problemas sociaismpmméneos
(BRASIL, 2002, p. 34-36, grifo nosso).

Sabemos que cada disciplina cientifica possui ef®garticulares, recortes dessa natureza
gue conduzem a uma organizacdo de saberes padiamipassiveis de serem comunicados. A
interdisciplinaridade ndo € a busca de uma un#icalesses saberes, pois admitir isso seria negar
aspectos histdricos e epistemoldgicos da constrdedse conhecimento e negar as caracteristicas
especificas, com objetos de estudo bem definidmsp@ Fisica, a Quimica e a Biologia. Quando
se fala em interdisciplinaridade, portanto, estanussreferindo a uma espécie de interacdo entre as
disciplinas ou areas do saber. Todavia, essa @&enpode acontecer em niveis de complexidade
diferentes. Na perspectiva escolar, a interdis@pilade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os contertios de varias disciplinas ou areas para resolver
um problema concreto ou compreender um determifeadioneno sob diferentes pontos de vista.

Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcatrungental. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente util e utilizavel para responder questbes e aos problemas sociais
contemporaneos. Na proposta de reforma curricadrgino Médio, a interdisciplinaridade deve
ser compreendida a partir de uma abordagem rekdci@onde se prop6e que, por meio da pratica
escolar, sejam estabelecidas interconexdes e gaissagtre 0s conhecimentos, através de relagbes
de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

O PERFIL PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Diante do exposto, e da importancia de se aprofurma estudos na area da
interdisciplinaridade voltada para o ensino decéisié necessario nos questionarmos sobre a
realidade do ensino de Fisica nas escolas da regiddato Grande. Nos questionamos, entdo,
sobre os sentidos atribuidos pelos professoretedlisciplinaridade, e como esta ferramenta vem
sendo compreendida por esses docentes, a partimddancas estabelecidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que teomo um dos seus eixos a
interdisciplinaridade como uma estratégia a setuida no planejamento dos docentes que
trabalham com este nivel de ensino.

O questionéario aplicado com os professores foiddiei em duas partes, uma primeira
analisa o perfil profissional do professor de fsiE explora as seguintes questdes: Nivel de
formacédo do professor, disciplinas que lecionapteiale servico como professor. O guestionario
foi aplicado com professores das escolas: Escol&sl Francisco de Assis Bittencourt e o IFRN
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- Campus Joao Camara. A seguir podemos observgueadro com a caracterizacao do perfil dos
05 professores que responderam ao questionario.

PERFIL PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

PROFESSOR| GRADUACAO POS- DISCIPLINAS QUE TEMPO
GRADUACAO LECIONA DE
SERVIC
O
P1 Licenciatura em Especializagdo | Fisica no Ensino Médip Mais de
Fisica e Engenharipem Metodologia Integrado e EJA, Fisica5 anos
Elétrica do Ensino deg Bésica, Ensino de Fisical e
Fisica Fisica Experimental na
Licenciatura em Fisica.
P2 Fisica | - Fisica e Matematica Mais |de
10 anos
P3 Quimica Especializagéo | Fisica e Quimica Mais de
em Educacao 5 anos
Ambiental
P4 Fisica Doutorado  emEletromagnetismo 2 Mais de
Fisica Equacgbes Diferenciais nal0 anos
Licenciatura em Fisica
P5 Bacharel em ---- Matematica, Quimica gMais de
Ciéncias Contabeis Fisica 10 anos

Como podemos observar, entre 0s cinco entrevist@g@sas trés sdo formados em fisica,
mas um deles leciona também outra area de conh&cipme® caso a matematica. Dois professores
ndo possuem a formagdo adequada, e um deles pdssmiacdo em Ciéncias Contabeis, o que se
torna um agravante, tendo em vista que nao € uso clgr licenciatura e foge totalmente da area do
ensino. Em relacdo a formacdo pés-graduada, olmsesvano quadro acima que apenas dois
professores possuem Especializacao na area dmgessimdo um deles na &rea especifica de ensino
de fisica, o que € um ponto bastante positivo. @ssés professores, que curiosamente é professor
do IFRN, possui doutorado em Fisica, 0 que também aspecto positivo na formacdo desses
professores. Os demais professores ndo informavasup pos-graduacao.

Apesar da formacdo do grupo de professores natotsdmente adequada, € importante
destacarmos a experiéncia profissional desses wacemmois é sabido que muitos dos
conhecimentos da experiéncia sado importantes pimanacio desses professores, e hdo apenas a
sua formacao basica como licenciados. Fazenda Y, 1&9dlica que uma identidade profissional se
constréi, pois, a partir da significacdo socialpiafissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo, da revisdo das tradicdes tanasém da reafirmacéo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas.

INTERDISCIPLINARIDADE: SENTIDOS E SIGNIFICADOS

A segunda parte do questiondrio trata especifictersobre o papel da interdisciplinaridade
no planejamento do professor, com questbes queatiissca compreensdo do sentido da
interdisciplinaridade para os professores que hegiofisica na regido do mato grande. As questbes
trataram das seguintes tematicas: Planejamentolae, dificuldades em planejar, capacidade de o
professor planejar suas aulas, a importancia dadistiplinaridade para o ensino da sua disciplina,
planejamento em conjunto com os demais professarescola.
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Através da anadlise das respostas dos docentestatzones uma contradicdo em suas
respostas, pois afirmam ser capazes de planejar auas, mas ao mesmo tempo encontram
dificuldades, devido ao fato de que ao planejas sudas refletem sobre a totalidade da turma,
sendo impossivel pensar na necessidade que caua @dbssui para sua aprendizagem. Nesse
sentido, um grande desafio que os professores dgraomencontrar é justamente como atender a
essas necessidades individuais, sendo impossisalaerindividualmente cada aluno, devido a
guantidade de alunos, turmas e condicdes fisiestalas que eles lecionam.

Todos os professores responderam ser importanteradisciplinaridade no ensino de fisica,
mas informaram que raramente rednem-se com outafgspores para planejar, por haver a
existéncia de individualismo entre eles, encaixesseltambém a falta de tempo e a inexisténcia da
preocupagdo de como o aluno esta absorvendo catiido ministrado por todas as disciplinas,
encontrando-se assim a falta de interdisciplinded&egundo Kawamura; Hosoume (1993), nessa
busca por um conhecimento mais integrado, cadand@@aode ser considerada como um dominio
de conhecimento isolado das outras areas. Aindaagfisica pertenca a area de Ciéncias da
Natureza, seu ensino deve também contemplar assfiee de linguagem e conteddo humano-
social. Essa € uma das faces da interdisciplindeidasejada.

CONCLUSOES

De acordo com a pesquisa, a interdisciplinaridaddaaé algo utdpico longe da realidade
dos professores, pois nem todos sdo capazes das@r@m uns aos outros, ou seja, ao trabalho
em conjunto, pois muitos preferem trabalhar indigichente.

Os parametros Curriculares Nacionais (PCN) prop@emncurriculo baseado no dominio
de competéncias basicas e que tenham vinculo cativersas situacdes do cotidiano dos alunos,
buscando dar significado ao conhecimento escoladiante a contextualizagdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula (ROMANO, 2004). Castmpleta: “[...] Assim, enquanto
educadores devemaos romper com uma diretriz de wdmie estanque, trazendo cada vez mais para
a sala de aula temas modernos, mais préximos dalada dos alunos [...]"” (CASTRO,
CORREIA; GONCALVES, 2003, p.3).

Com isso consegue-se enxergar que os educadors texscar o significado da educacéo,
procurando justificar sua préatica pedagdgica, ctnétizando com o dia a dia do estudante, ou até
mesmo com a proépria historia da ciéncia, dessadonmstrando para o discente que a Fisica ndo é
um ramo do conhecimento fechado e acabado, masmstaate transformacéo.

Diante dos dados e das referéncias aqui mencionadasivel que a interdisciplinaridade
ainda é algo que inexistente nas escolas invesigadbretudo no ensino de fisica. A partir dos
estudos que revisamos, sabemos que a interdissigie deve ser trabalhada em todo o contexto
do ensino, para que um dia se consiga suprir @séaaa existente. Contudo existe a esperanca de
gue essa caréncia possa ser suprida através dacBwnecontinuada dos docentes da educacéo
bésica. Essa metodologia deve estar presente e &asdareas do conhecimento, levando a atingir
metas educacionais previamente estabelecidasihadas pelos membros que formam a unidade
educacional, permitindo assim relacionar variogeimios e favorecendo a compreensao do aluno.
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