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Resumo: O conselho de classe apresenta-se como uma imgoctamponente no calendario escolar e
como indispensavel ferramenta pedagdgica que plitssibtroca de experiéncia entre professores no
sentido de discutir o desempenho dos alunos ndetiwo e avaliar a pratica docente, no sentido de
adequa-la a constante mudanca da realidade dooerd@sta perspectiva, este estudo analisa a
realidade vivenciada no conselho de classe do Augsnico em Agropecuaria na modalidade Ensino
Técnico Integrado, realizado no Instituto FedeemEducacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco-
IFPE/Campus Barreiros. Os dados apresentadosmef®e 12 turmas referentes ao 1°, 2° e 3° ano do
ano de 2011 que continham 498 alunos. Deste gatiwdit 203 alunos foram aprovados por média, 34
aprovados com progressao parcial e 56 reprovadanédia, falta ou pelo conselho. Além disso, 165
alunos foram aprovados pelo conselho de classeptes aspectos qualitativos de sua atuacdo
discutidos pelos professores de cada turma e sanbideradas as caracteristicas que permitiriam ao
aluno com o devido acompanhamento pedagdgico ansegio do seu desenvolvimento académico.
Os indicios do nosso estudo apontam para impodéatecidemocratizacdo do ensino, ndo como uma
mera oportunidade de permanéncia dos jovens ddatgistema de ensino, mas como possibilidade
de garantir oportunidade de acesso e permanénaimaaescolarizacdo de qualidade. Com isso,
entendemos para o contexto cultural do campus iBasreomo um espac¢o democratico de construcéo
de novos aprendizados para o exercicio da aval@g&o instrumento de mudancga social e releituras
nas oportunidades de ensino e aprendizagens deontimgente de jovens remanescentes filhos da
classe trabalhadora dos engenhos e assentamenaissdaiMata sul, do Nordeste do Brasil.
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1. INTRODUCAO
Segundo Caio Prado (1971) ha trés possibilidadea patendermos a nossa formacao

histérica. Primeiramente diz respeito a necessidi@deomper com a colonizagdo intelectual. O que

implica o esforco de pensar nosso processo histéripartir de nossa realidade, e ndo com modelos

abstratos copiados do exterior. Mediante o esfdecaplicar o método histérico-dialético para engéend

nossa realidade, aponta ainda, outras determinagfieémpedem mudancas estruturais no Brasil: a

posicdo dominante do capital internacional na nessamomia e o desequilibrio da relacdo de forcas

entre capital e trabalho.

Com isso, 0 debate e as discussdes nos apontamdsegrigotto, Ciavatta e Ramos (2005;

p.22);
Sinaliza que o tempo computado como um periodd@rigst ndo se expressa,
basicamente, por uma data simbodlica, mas pelostemorentos que se tornaram
significativos e passam a valer como marcos hixioriAs géneses das
controvérsias que cercam a revogacdo do Decretd08/87 e a publicacdo do
Decreto n. 5.154/2004 esta nas lutas sociais dws H80, pela redemocratizacéo
do pais e pela “remocdo do entulho autoritario.m@s como marco, de modo
particular, a mobilizacdo do Férum Nacional em Bafela Escola Publica, em
defesa do sistema publico e gratuito de educagd®,dgveria tomar forma no
capitulo sobre a educacao na constituinte e emnava Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo.
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Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tegiap ou simplesmente Institutos Federais
(IFs), criados pela Lei n° 11.892, em 29 de dezerder 2008, vem sendo apontados enquanto um
importante desafio para a educacéao profissioredretogica, porquanto, ao se procurar romper com a
tradicional missdo de vincular essa modalidade diac&;do as demandas exclusivas do mercado,
entra em cena, a necessidade de constru¢cdo devanpaadigma para a mesma. N&ao se trata, nesta
Gtica, de preparar o cidadao ou a cidada parar sssiexclusivos interesses do mercado, como foi a
tbnica ao longo da histéria da educacéo profiskionas de qualificd-los e elevar o seu grau de
escolarizacao, capitais imprescindiveis a efetarigippacéo na consolidagdo democrética do pais.

Os Institutos Federais apontam nas particularidddefermacao profissional ofertada, assim
como na peculiaridade de suas praticas cientife@®ldgicas e na insercao territorial, os prinisipa
aspectos definidores de sua existéncia, tragos|@roximam e, a0 mesmo tempo, os distanciam
das universidades classicas.

Quanto ao desenho curricular, os Institutos devesftar educacdo basica,
notadamente em cursos de ensino médio integradin@agio profissional técnica
de nivel médio, ensino técnico em geral, cursosersues de tecnologia,
licenciatura e bacharelado em areas em que a @iémca Tecnologia sao
determinantes, como é o caso das engenharias,dsie@ar de assegurar a formagéo
inicial e continuada do trabalhador e dos futuresbdlhadores” (BRASIL,
SETEC/MEC: 2008,p. 27).

Outro aspecto importante diz respeito a verdeghio do ensino, devendo essa traduzir-se na
oferta dos varios niveis da educacao profissionakcrologica, de modo a assegurar possibilidades
diversas de escolarizagdo e abrir caminho parasttuigdo de itinerarios de formacgdo. Essa
arquitetura curricular tornar-se-a possivel dadato de os profissionais dessas novas instituicdes
poderem dialogar, simultaneamente e de modo atioul“da educacdo basica a pds-graduacéo,
trazendo a formacéo profissional como paradigméeatic(ibid.).

A fung@o fundamental da escola basica, particulatenpara os filhos da classe trabalhadora,
€ dar base de conhecimentos, valores e “estimsilanancas e jovens a aprender a estudar e pensatr,
também aprender a comunicar e viver em conjuntodexasocracias dependem da cidadania ativa e
consciéncia clara das nossas responsabilidadesisso8i escola € a melhor instituigdo que pode
cumprir esta tarefa, talvez a tnica (NOVOA, 1999).

Nesta perspectiva, o conselho de classe trata-sendespaco de discussédo interdisciplinar
com a fungéo ndo apenas de possibilitar o encertiaca de experiéncias vividas no ano letivo entre
professores, ou de decisdo, mas de um espaco querea@om a problematizacdo de questdes
relacionadas a aprovacdo ou reprovacdo de alun@téomesmo de reproducdo da cultura que a
repeténcia sempre melhora o desempenho ou senr@aae@o os alunos perdem o respeito pelo
educador, dentre tantas outras questfes. A0 memmuof apresenta-se como espag¢o democratico,
numa visdo amplificada, que necessita assumir el pgpmais uma etapa no processo de avaliagdo no
sentido de avaliar a interacdo pedagdgica; ideatfio de elementos de guestionamento da pratica
pedagdgica do professor; e por fim, local de ds@osde caso dos alunos, dentre os quais a sua
situacdo no ano letivo, desta forma tornando-se do®: espacos mais ricos de transformacéao
pedagogica (CRUZ, 2005; MATTOS, 2005).

Segundo Dalben (2006) o conselho de classe suegiranca, na década de 40, e serviam
para avaliar as aptidoes e o carater dos alumesijatiando-o para as modalidades de ensino da época
(classico ou o técnico) e chegou ao Brasil juntonfe5.692/71, quando a realidade da educacéo
nacional se voltava a educacéo essencialmenteisteani

Nessa direcdo buscamos no referendar em Gramsedguponta que a escola tradicional
formava a nova geracdo dos grupos dirigentes. Rarthamava atenc@o para a necessidade de se
compreender que “[...] ndo € a aquisicdo de capdegldiretivas, ndo é a tendéncia a formar homens
superiores que da a marca social a um tipo deaegcfl (GRAMSCI, 1968, p.136). A marca social é
dada pelo fato de que “[...] cada grupo social temtipo de escola proprio, destinado a perpetuar
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nestes grupos uma determinada funcéo, tradicidiratjva ou instrumental [...]” (GRAMSCI, 1968,

p. 136). A escola, dizia Gramsci, ndo pode seratoeinte qualificada ou discriminante, mas deve
conduzir a educacdo de modo que todo individuoaptissar-se dirigente. Para destruir esta trama,
Gramsci (1968), propde a escola unitaria, de algeral, humanista, formativa, que equilibre de
forma equanime o desenvolvimento da capacidade raealhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacglatée trabalho intelectual. Esta escola deve
fundamentar se na igualdade e no estabelecimentowies relagdes entre o trabalho intelectual e o
trabalho industrial.

Diante do exposto na literatura sobre ensino médegrado por Ciavatta, Frigotto, Ramos
(2005), Saviani (1997) e Nosella (2007) sao readaft que a integracdo entre o ensino médio e 0
ensino técnico deve pautar-se na perspectiva ddaegnitaria apontada em Gramsci, 0 que requer
uma educacgdo geral que se torne parte inseparavedutacdo profissional, e que o trabalho seja o
principio educativo na perspectiva de incorporalinaenséo intelectual ao trabalho produtivo, para
formar, na expressdo de Gramsci, homens que postsn como dirigentes e ndo apenas como
dirigidos.

Nesse sentido, Manacorda (2000) lembra que a ipa¢&o real do trabalho como processo
educativo nas transformacfes sociais sera tante ef@iaz quanto menos seja um mero recurso
didatico, mas sim insercéo real no processo praglsticial, isto é, vinculo efetivo entre as estagu
educativas e as estruturas produtivas. Para Grareszola unitaria seria destinada aos jovenssaté o
18 anos e deveria resgatar o principio da cultasinteressada, especifico da escola humanista ou de
cultura geral, e o integrar com o principio eduwaaproprio das escolas profissionais, ou seja, com
trabalho técnico-profissional. Somente apds os i@ 40 que corresponde ao término do ensino
médio) o principio da cultura formativa desinteaglssperderia a primazia (sem desaparecer) em favor
do principio da cultura imediatamente produtiva.sdde fase € que a escola tomaria o carater
eminentemente profissionalizante que seria a wid@de (destinada ao ensino das profissdes
intelectuais) ou a academia (destinada ao nosedas profissdes praticas).

O nosso estudo visa analisar quais significadosremdtados abstraidos do processo ensino
aprendizagem do Ensino Médio integrado atravésrdoepso de tomada de decisdo avaliativa do
conselho de classe do Instituto Federal de PernaombuCampus Barreiros? Buscando abstrair e
analisar os significados dados da avaliacdo do e€llemsde classe do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Pernambuco - Campus Barreinesde 2011. Para tanto, buscamos estabelecer
uma reflexao politico-pedagégica do conselho deselee a sua relacdo para a democratizagéo do
ensino.

2. MATERIAL E METODOS

Este estudo analisa a realidade discutida no doms#¢ classe do Curso Técnico em
Agropecuéria na modalidade Ensino Técnico Integraglmlizado no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco- IFPE/CampuziBas. Os dados apresentados referem-se a 12
turmas referentes ao 1°, 2° e 3° ano do ano de @ tontinham 498 alunos. Deve-se ressaltar que
este foi o primeiro conselho de classe deste Camgpasconsiderou a progresséo parcial para os
alunos reprovados por média em menos de quatriplidiss no Curso Técnico em Agropecuaria. Os
dados foram quantitativamente utilizando a estedisdescritiva (frequéncias absolutas e relativas)
considerando o levantamento de desisténcias, ér@msfias, reprovacdes, aprovacdes pelo conselho,
aprovacao com progressao parcial e aprovacdesdutiam

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Estavam presentes no Conselho de Classe os prafessas disciplinas de cada turma
analisada, o coordenacdo de ensino, a assessdagdgica e coordenacdo de apoio ao estudante. O
encontro docente apresentou os seguintes resultados

Tabela 1. Quadro de resultado final dos discerdd&EE — Campus Barreiros ano de 2011
1° Ano 2° Ano 3° Ano Total
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n % n % n % n %
Desistente 15 7,1 - - 03 1,8 18 3,6
Transferidos 14 6,6 04 3,3 04 2.4 22 4.4

Reprovados por média, por

16 7,6 13 10,7 27 16,4 56 11,2
falta e pelo conselho

Aprovados pelo conselho 80 37,9 45 36,9 40 24,2 16533,1
Apro_vados com progressao o 118 09 74 i i 34 6.8
parcial

Aprovados por média 61 28,9 51 41,8 91 55,2 203 840,

Do total de 408 alunos, 40,8% foram aprovados pdiay 6,8% aprovados com progressao
parcial e 11,2% reprovados por meédia, falta ou pmlaselho. Vale ressaltar nestes dados a
importancia da avaliacdo realizada pelo conseltstaneealidade que aprovou 33,1% do total de
alunos, reprovados apos exame final, mas que hiagd@ dos professores, ao considerar os aspectos
qualitativos de sua atuacao no ano letivo, peranitia sua aprovacao.

A avaliagdo realizada no conselho de classe dewieo base uma analise estruturada na
discussdo do desempenho, das caracteristicas stpkdade, comportamento e o cotidiano extra-
classe do aluno. No entanto ao analisar o disaosgrofessores nestes encontros, Dalben (2006) e
Mattos (2005) constataram que predomina o relate desultados negativos contendo uma
interpretacdo que privilegia a necessidade deviemg@o psicolégica ou médica, e ndo pedagdgica,
além da presenca de caracteristicas de precoreeliscriminacdo. Dentre as causas mais comuns
trazidas pelos professores para o insucesso deabeuss, estdo as dificuldades de aprendizagem,
problemas comportamentais, de relacionamento, d&duidade, a agressividade ou falta de
concentracao, de estudo ou de interesse

Além disso, Cruz (2005) afirma que quando apenasapa final do processo é avaliada
considerando o aspecto da aprovacgdo ou reprov@acayral que a definicdo do problema recaia para
o aluno, quando esta deveria ser orientada emaasho letivo, na condugédo de encontros bimestrais.
Desta forma o conselho poderd incentivar nos psofes as experiéncias que dao certo
acompanhando o processo e assumindo a funcéo riantao professores e alunos quanto a sua
pratica nos bimestres seguintes e no decorrerategso de aprendizagem, ndo apenas com a funcao
de diagnéstico, mas de acompanhamento. Dalben X28@f¢ca esta idéia ao afirmar processo de
avaliacdo do professor perpassa a reflexdo solpreaesso de avaliagdo do aluno e o conselho de
classe € um dos poucos espacos na escola quegmeranidiscussdo pedagoégica. Deve-se destacar a
necessidade da presenca de todos os profissiona@vielos no processo de aprendizagem e
acompanhamento pedagdgico na tentativa de criisemglobais.

Tal cenério relaciona-se com a realidade do cangpuagional, que tem apontado para a
ampliagéo da jornada escolar com atividades dereylesporte e lazer, visando ocupar o “tempo
livre” das criancas e adolescentes, vem sendo ag@rfortemente como alternativa e aspiracdo da
sociedade, com grande repercussao na midia e ndaagelitica. Isto em resposta a diversos fatores
gue vao desde a necessidade de trabalho dos gsssnglo pelas estratégias de prevencao a violéncia
e ‘“inclusdo social”, até as iniciativas de melhotia qualidade da educacdo e dos indices de
Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB).

Assim, busca-se um novo formato para escola, godao sistematizado, que associe a
instrucdo escolar a uma forte agdo no campo daleagao priméaria e da integracdo social de
contingentes da populacdo. Nao € a toa que astamémsede educacdo nos Ultimos tempos venham
desenvolvendo, em muitos estados brasileiros, stigeprogramas de complementacdo do horario
escolar com atividades esportivas, culturais otrefer¢o” da aprendizagem.

Diante desse contexto, ganhou forca institucionadrdeira histérica da Educacéo Integral
como forma de canalizar diversas alternativas déorer a qualidade do ensino. A propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/96) paeasdpliacdo progressiva da jornada escolar para o
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regime de tempo integral. Apesar de ser uma bandaiigida nos idos anos de 1940, casada com o
movimento pela educacao publica brasileira, a Egicwdntegral experimentou diversas iniciativas e
estratégias de implementacdo, sendo as mais cdakeas Escola-Parque de Anisio Teixeira (anos
50) e os Centro Integrados de Educacéo PublicaP€}I&e Leonel Brizola (anos 80 e 90).

E neste embate de concepgdes de sociedade e trapmise insere a disputa pela educagéo
como prética transformadora do processo de prodpcdcesso politico, ideoldgico e cultural. Assim,
quando localizamos a década de 90, remetemos aesg que afloravam reformas educacionais
orientadas pelo Decreto n. 2.208/97 com desdobrasmémstrumentais no modo de producéao flexivel.
Orientando a formagao numa direcdo de um trabathaidadao produtivo”, adaptado, adestrado,
treinado, mesmo que sob a otica polivalente.

Atento a essa questdo de fundo, os debates ddt&r{g005, 2003) e Saviani (1994) apontam
como referéncia para identificar novos horizontesy) uma expectativa social mais ampla para que se
possa avangar na afirmacéo da educacgédo basicaiffienthl e média) unitaria, politécnica e, portanto,
ndo dualista, que articule cultura, conhecimerggnalogia e trabalho como direito de todos e
condicéo da cidadania efetiva.

De acordo com as observagdes de MATTOS (2005)afegsores apresentam o pensamento
unilateral de que o que € ensinado deve ser apierdijue o0 insucesso desta relacdo ndo perpassa por
uma reflexdo coletiva e individual de que ele, emgol professor tem um papel essencial na dinamica
da pratica pedagdgica. Na mesma perspectiva, @B@05) também identificou o desvio de fung&o no
conselho de classe pela presenca de criticas inmprasl a respeito da atuacdo dos alunos, onde por
outro lado deveria haver a discussédo das metodaloghnteddos e suas relacoes.

Com isso, entendemos conforme Ribeiro (2006, p,159)

O contrério de exclusdo é a inclusdo, o estar dentreingresso a condi¢do atual da
qual foi excluido (a). Da mesma forma, ha sujestosiais com o poder de incluir e ha

0s que sdo considerados objetos e, portanto, guadaidos ou que, numa perspectiva
assistencialista e manutencaosthius quo, sdo colocados para “dentro” novamente. Se
considerarmos que 0s processos de exclusdo séociaherentes a légica do modo de

producdo capitalista, veremos que as politicasndkisdo e/ou insercdo social sédo
estratégias para integrar os objetos — os excluidams sistema social que exclui e, ao
mesmo tempo, de manter sob controle as tensdesssque decorrem do desemprego e
da exploracao do trabalho, méveis da exclusadolsocia

Por outro lado, o sentimento de pertencimento deens contemporaneos, quanto a estarem
incluidos nos processos de humanizacdo, supfe deeglastro e Abramovay (2002) Sentir-se
incluido significa também ser escutado, ser reatidbesentir-se membro da sociedade em que vivem
poder realizar projetos, obter espagos especifecd®r possibilidades para desenvolver a sua
criatividade. Ha necessidade de desenvolver uningemtio de confianca na sociedade, de fazer — se
escutar e de criar elos com as instituicdes. Emasyalavras, quando os lacos sociais se empobrecem
e as demais vias de identificacdo deixam de fuacjaa solidariedade e a consciéncia cidadad dao o
lugar a um sentimento de néo pertencer, e deste w®dinculos com a sociedade podem deixar de
existir.

Nesse sentido, no Brasil, a evidéncia de um idemlodtratico ou de uma acdo democratizadora,
resulta em uma dupla logica: excluséo/ incluséprircipio do acesso e permanéncia na escola, e
posteriormente, do conhecimento, em virtude datitoitdio de um modelo educacional elitizado,
preocupado com a manutencdo da educacdo formaksitdp ensino, e ndo, necessariamente, na
formacéo global do individuo (JEFFREY, 2005). Par#to, analisamos que esses jovens que foram
submetidos ao conselho ndo devem significar umlesrfpimero” que dentro de um instrumental da
|6gica perpetuou a repeténcia e a progressao raaétns anos 90. Para Freitas (2002) esses jovens
guando retornam ao contexto escolar, vivenciam uwocgsso formativo diferenciado e sé&o
submetidos a trilhas formativas “precarizadas”,n@erecendo até a nova eliminacdo. Ou seja,
vivenciam continuamente uma eliminacdo adiada (FRE| 2002). Portanto, permanece no sistema
educacional numa trilha que pouco acrescenta aoag#tal cultural, pouco contribuindo na ascenséo
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social. Desta forma, estas trilhas asseguram oepsoc de degradacdo das relacdes sociais,
denominado por Kuenzer (2007) de excluséo incledent

Portanto, a expansdo das oportunidades educacienaisqualidade de ensino devem ser
elementos fundamentais que venham possibilitar aNTRUIDADE DAS TRILHAS
FORMATIVAS - entendemos como imprescindivel a apegdo do conhecimento pelos que vivem
do trabalho. O dominio do conhecimento constituieseno arma para construgdo de uma
sociabilidade superior. Para tanto, reiteramossa & necessidade de continuidade das trilhas
formativas dos jovens em ensino basico de qualidad® forma de assegurar uma base sélida de
conhecimentos.

Frente a essa realidade, creditamos conforme aRIEEFK2005), que A democratizacdo do
ensino € um processo vinculado a expanséo dasuoaties educacionais, e, consequentemente, das
condic¢des estruturais de ensino-aprendizagem édeseno espaco escolar.

Entendemos segundo (CAU, 2009, p.2006), que devprotagonizar alternativas que apontem
na direcdo de forjar a formacédo de cidadaos atrdeégrocessos formativos que lhes garantam o
acesso ao ensino médio e a uma formagéo profisslergualidade, pondo fim as ofertas de educagéo
bésica precarizada. Neste contexto o conselho aseclpode se apresenta como uma ferramenta
essencial na desmificacdo da reprovacdo onde maecanismo de punicdo, e sim de uma medida
extrema tomada quando ndo ha possibilidade do edacavancar. E a relacdo de autoridade nessa
deciséo deve ser garantida que ele trata os mesmoeaspeito, domina os contetdos de sua disciplina
e torna desafiadora intelectualmente, que os fazemcar para novos processos formativos.

6. CONCLUSOES

Esse estudo sinalizou indicios para um horizont rps remeteu para uma reflexdo, onde
compreendemos que esses jovens que foram submetsddiferentes avaliagbes no espaco do
conselho de classe no Instituto Federal de Perneonbgampus Barreiros — PE, na antiga Escola
Agrotécnica, evidencia e que na sua maioria, esséingente de alunos estdo inseridos em um
sistema social extremamente desigual e que demareima desses jovens egressos dos processos de
escolarizacdo extremamente precarizado. Nesseleehasagdo (2011) afirma que uma instituicao
formativa de qualidade é aquela que leva a todagaacar. Para determinar o que cada educando
aprendeu, ndo ha duvida de que é necessario fsliA-questdo € o que se faz com as informacfes
trazidas por provas e outros instrumentos. Reprovaducando por ndo ter atingido os objetivos
propostos e submeté-la a aulas sobre os mesmaaidost inclusive aqueles que eles ja& dominam,
dificilmente vai contribuir para aprender mais.

Percebe-se que os avancos consideraveis necessitagalizados no que diz respeito ndo sé a
compreensao dos objetivos e reais beneficios tagidlo conselho de classe. Cabe também superar
uma cultura demarcada pela valorizacdo dos ponggmtivos sem que haja uma discussao
aprofundada em busca de solu¢des que ndo perpapss@s 0 grupo de docentes e profissionais de
educacao, mas sim, toda a comunidade.

Frente a esse contexto, reconhecemos e entendermas ensino médio como uma etapa final
da Educacdo basica, onde precisamos definir ostivageque conjuguem a formacgdo para
continuidade dos estudos, desenvolvimento da didada do pensamento critico, assim como, a
preparacdo técnica para o trabalho, assegurandomeaddo geral. Para tanto, nesse momento, a
intencdo é de imprimir ao ensino médio uma idedédassociada & formagdo basica que venha
garantir a toda populacdo, um sentido de rompeicatamia entre ensino profissionalizante e a
formacdo geral elementos para construcdo de apeayatis significativas para os jovens sem a
necessidade de “punir’ ou ascender a uma nova etap® premissa do sucesso ou fracasso
depositando a responsabilidade nos jovens filhadadse trabalhadora.

Por fim, precisamos entender que as condicdes figedtrutura das escolas ainda observam
para a necessidade de um maior investimento psseg@®r os elementos basicos ao seu
funcionamento. Bem como, ampliar a qualificacdo canoferta de novos laboratérios, quadras
esportivas, bibliotecas com acervos atualizadassaca internet a todos e a implementacdo de novas
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tecnologias no processo formativo dos jovens tatoatrativo e garantindo o acesso e a permanéncia
no processo de escolariza¢ao bésica.
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