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Resumo:O presente trabalho reflete a construgdo dos sabdecentes em formacao inicial nos cursos
de Licenciatura do Instituto Federal de Alagoa$-Al, partindo das contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo & DocéncialBI[P, investigando se as experiéncias propostas
pelo Programa na Instituicdo colaboram para ax@fle a pratica futura enquanto professor. Trata-se
de uma pesquisa desenvolvida com os alunos balsi#ainiciacdo a docéncia dos cursos de
Licenciatura em Matematica e em Quimica, tendo cimstoumento de coleta de dados o questionario
semi-estruturado. Como referencial tedrico utilizeuos estudos de Tardif (2002), Imbernén (2009),
Pimenta (2005), entre outros. Os resultados obtidostram que o PIBID, juntamente com o0s
conhecimentos adquiridos no curso de formacaoainiciontribui para a constru¢cdo dos saberes
docentes dos licenciandos, possibilitando uma materacdo e inovacdo no fazer pedagogico nas
escolas enquanto futuros professores.
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1. INTRODUCAO

As questdes norteadoras para este trabalho edt&ionadas as diversas indagacdes sobre a
formacé&o inicial e os saberes docentes, no quslijegos da investigacdo séo os alunos dos cuesos d
Licenciatura do Instituto Federal de Alagoas/IFALGampus Maceid e bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a DocéncialP|Bcuja problematica busca investigar quais
saberes docentes sdo necessarios aos licenciamdbald em formagéo inicial e como as acgfes do
PIBID contribuem para a aquisi¢do desses saberes.

A busca por uma formacdao inicial que forneca basea que o futuro docente possa construir
um conhecimento pedagoégico especializado, que iasEnins 0s saberes necessarios ao exercicio da
profisséo docente, sdo discutidos constantemetdas peliticas educacionais. Segundo Tardif (2002,
p.23),

A formacao para o magistério esteve dominada satwgbelos conhecimentos disciplinares,
conhecimentos esses produzidos geralmente numanaede vidro, sem nenhuma conexao
com a acgéo profissional, devendo em seguida, sepéioados na pratica por meio de estagios
ou de outras atividades do género. Essa visagtiisai e aplicacionista ndo tem mais sentido
hoje em dia.

Nesse modelo aplicacionista apontado por Tardif0Z20os alunos passam alguns anos
assistindo aulas teoricas baseadas em discipgmsseguida vao estagiar sendo arremessados no
mercado de trabalho para entdo construirem seasesaéxperienciais da pratica docente.

A partir desse momento, percebemos que, na malasavezes, os conhecimentos adquiridos
ao longo do curso distanciado da realidade esodlarse aplicam bem na acao cotidiana, causando,
muitas vezes, traumas e choques aos licenciadoslgse deparam com esta realidade distante da
universidade.

ISBN 978-85-62830-10-5
VIl CONNEPI©2012


suporte
Textbox
ISBN 978-85-62830-10-5

VII CONNEPI©2012


) VIICONNEP! Ay

I

Ainda, tal modelo acarreta diversos problemas mosos de formacgéo, entre eles, uma logica
disciplinar limitada e fragmentada, visto que aigiinas ndo tem relacdo entre si. Nesse serdido,
I6gica disciplinar é regida por questdes de comheaio e ndo por questdes de acdo, o que dissocia 0
conhecer e o fazer, a teoria e a pratica.

Outro problema que percebemos nesse modelo é@néimeracéo das crencas, representacdes
e experiéncias anteriores do futuro professor sabrensino, deixando a entender um fim
proposicional das disciplinas. Com isso, percebemesesse modelo tem pouco impacto na vida dos
universitarios submersos nos cursos de licenciahwaque creem e no que pensam, tracando uma
visao linear e distante da realidade profissioodiuduro docente. Diante dessa constatacéo, Imbherné
(2009, p.63) afirma:

A formacéo inicial deve dotar o futuro professorprofessora de uma bagagem sélida nos
ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopgdigico e pessoal, deve capacita-lo a
assumir a tarefa educativa e toda a complexidadando reflexivamente com a flexibilidade
e 0 rigor necessario, isto é, apoiando suas agbdarelamentagdo valida para evitar cair no
paradoxo de ensinar a ndo ensinar, ou em umadialtasponsabilidade social e politica que
implica todo ato educativo e em uma visdo funcistal mecanica, rotineira, técnica,
burocratica e néo reflexiva da profisséo, que ocasum baixo nivel de abstracdo, de atitude
reflexiva e um escasso potencial de aplicacéo oharea

De fato, os cursos de licenciatura, com poucasc¢éese continuam mantendo uma estrutura
preconizada, fazendo com que os licenciandos seertormeros transmissores de conhecimentos
académicos em um amontoado de disciplinas, nddertdp as necessidades dos alunos que devem
ser cidadaos que vivem em uma sociedade democrética

Com base nisso, a busca por uma formacéao iniclpgaporcione uma integracdo entre os
saberes oriundos da formagao profissional, sabeissplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais é constante, visto que os saberesntiisc sdo determinantes na acdo do professor.
Pensar na docéncia significa compreender a interqgé deve haver entre os docentes e os alunos,
entre teoria e pratica.

Os saberes profissionais sdo caracterizados palidades, estas que permitem o professor
aprender a ser um profissional e que esta relativaa saber docente. Educar, ensinar e se direciona
perante as diferencas existentes no ambiente lowhoasdo situagdes que caminham com a formacgao
profissional. Tardif (2002) ressalta que o sabefigsional requer do professor uma reflexdo sobre s
mesmo para que adquira o respeito dos outros.

Os saberes curriculares correspondem a metodotugjietjvos e conteldos. Dessa forma, esses
saberes j4 possuem formas de serem determinadasp®stos em pratica em meio as disciplinas. J&
0s saberes disciplinares sdo mais especificos delacom o campo de conhecimento a ser
constituido.

Quanto aos saberes experienciais, estes se adqioraras experiéncias vivenciadas. Segundo
Pimenta (2005), alguns elementos influenciam nésa@do destes saberes, como a analise da reflexdo
das teorias e praticas, avaliacdo propria e desute modo que vao moldando o jeito préprio de ser
professor. Em razao disso, Sacristan (2001, p dff4}iza que,

A diversidade da experiéncia, da cultura dos seoesanos e de suas qualidades exige-nos
curriculos, métodos, ambientes, aprendizagem eegimentos suscetiveis de absorver as
diferencas, estimular certas diferenciacdes e rongges de tudo, com o monolitismo de
algumas tradi¢Bes escolares cerceadoras da dizgesahriqguecedora.

Com iss0,0 PIBID/IFAL possibilita um trabalho de cooperacluitua entre 0s sujeitos
envolvidos no projeto, composto por uma equipe idigtiplinar (coordenadores, supervisores,
bolsistas de iniciacdo a docéncia, diretores daslasy que buscam a melhoria da qualidade do ensino
e da formacao docente.
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Nesta perspectiva, compreendemos que as atividagssnvolvidas pelo PIBID séo
fundamentais para a aquisicdo dos saberes doawadigenciandos em formacéo inicial, visto que
essas acdes possibilitam a convivéncia com o dla ala escola publica de educacdo béasica, em
situagBes que ultrapassam as experiéncias queseeaiciadas pelo estagio supervisionado durante o
curso de licenciatura.

Por isso que a proposta do PIBID/IFAL enfatiza asdau por outras possibilidades
metodoldgicas de atuagdo docente, que ndo sejastra sala de aula e ao uso do quadro e giz, mas
gue possam utilizar de outros espacos (laboratéeosnsino, de informatica, de ciéncias, salas de
leitura, etc.) e recursos (jogos, softwares, erpanmios, musicas, videos, blogs, etc.) que enriqueca
aprendizagem dos alunos e que mostrem que é pdssivar na pratica docente.

Além disso, o PIBID/IFAL propde o desenvolvimente projetos interdisciplinares entre os
alunos dos cursos de licenciatura e a escola, hQilitssido uma maior interacdo entre as areas do
conhecimento e as demais atua¢cfes do docente mgoesducativo (atividades de coordenacédo e
gestédo da escola).

Portanto, acreditamos que o PIBID/IFAL tem granelevancia para a formag¢édo dos futuros
professores do Estado de Alagoas, contribuinddfiigtivamente para a melhoria da qualidade do
ensino na Educacéo Basica.

Nesta perspectiva o trabalho contribuira para atcegéo dos saberes docentes, proporcionando
uma formacéao inicial sélida aos académicos dosute Licenciatura em Matematica e em Quimica
do IFAL, através de experiéncias que possibilitema pratica reflexiva das suas a¢bes enguanto
futuros professores.

2. MATERIAL E METODOS

Essa investigacao trata-se de uma pesquisa dercquatitativo, que, de acordo com Fiorentini
e Lorenzato (2009, p.60), se define como “[...] pnocesso de estudo que consiste na busca
disciplinada/metédica de saberes ou compreens@&esaade um fendmeno, problema ou questdo da
realidade ou presente na literatura o qual inglinstiga o pesquisador perante o que se sabe @au diz
respeito”.

A pesquisa foi realizada com alunos dos cursosicentiatura em Matematica e Quimica do
IFAL e bolsistas do PIBID. O total de alunos dessasas participantes do Programa é de 50 bolsistas,
no qual utiizamos 30% desse universo para redaalesta investigagdo, totalizando 15 alunos-
bolsistas, que foram escolhidos aleatoriamente.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamos estgunario semi-estruturado enquanto
instrumento de coleta de dados, composto de gueeshjetivas e subjetivas, a fim de possibilitar que
0S sujeitos pesquisados pudessem se posicionaoroha fcritica sobre as questbes perguntadas,
proporcionando uma melhor analise dos resultadms,acintuito de atingir os objetivos propostos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para inicarmos a discussao dos resultados adaquicimio a aplicacdo dos questionarios, iremos
preservar a identidade dos sujeitos pesquisadbzantio a nomenclatura B1, B2 e assim por diante
para cada bolsista, enfatizando as repostas ob#dés disso, utilizaremos o recur#dlico para
destacar essas respostas.

Na primeira questdo do nosso instrumento de cdkedados, perguntamos o tempo de atuacao
dos bolsistas no PIBID, com o intuito de ter umaolbritico referente a proposta do programa. O
programa esta em desenvolvimento por periodo danare os bolsistas investigados, em sua grande
maioria, atuam no programa desde o inicio do pyojet

Dando continuidade, questionamos sobre as exp&gpceofissionais, em que apenas quatro
(4) dos sujeitos pesquisados possuem experiénofesgional na area da docéncia. A maioria dos
bolsistas ndo possui experiéncia profissional. @s gpssuem afirmam que tal experiéncia contribui
significativamente para os saberes disciplinaresuasavida académica, como podemos observar na
resposta de B2Sempre que os professores promovem discussdesnlen argumentos e ideias



ot e o e
o | F= ‘
LA (@) viconNEP iy
‘ y 7_,,* FAmHa o N U Ririack R
i
r L 1

v Sl ™

formadas devido a minha experiéncia. Ajuda-me tamhbés disciplinas especificas, pois uma boa
base do ensino médio, facilita na compreenséo doteddos”.

Para os bolsistas que ndo possuem experiéncisgoial, questionamos se o PIBID vem
contribuindo para a sua formag¢ao enquanto futucemnte. B1 relata quéy programa nos insere no
nosso futuro campo de atuacédo, possibilitando-nqeereenciar metodologias de ensino e propor
outras para melhorar o processo de ensino e apeagdim”.Essa afirmacdo nos leva a acreditar que
a experiéncia se adquire com a pratica, reforcarfdéa anterior de B2, que afirma ainda tm&eia
da integracdo entre pratica e teoria nos faz réflet procurar através dos livros formas de uma
melhor aplicacdo dos contetidos da disciplina”.

Continuando a investigacdo, perguntamos sobreagaeldas atividades desenvolvidas pelo
PIBID e os saberes adquiridos no curso de forma88aliz que‘Antigamente existia apenas uma
preocupacdo com a formacao especifica deixandoade b pedagdgico. Hoje essa preocupacao
passou a ser amenizada pela percepcdo e necesdigadar uma formacdo mais completa, isto €,
agregando além do especifico. O projeto inova budoaessa diretriz, quanto a formar um docente
completo”

As discussbes e pesquisas em torno da formacaatdates instituicdes de ensino superior tem
aumentado significativamente, a integracdo de sabai além das disciplinas, vem desenvolvendo a
criticidade nos licenciandos, e o projeto recémlamg@ado é algo que tem dado certo, amenizando
assim, a distancia das escolas e a instituicacafbona de formadores.

Quando questionamos sobre a interacdo, reflexdatiegpde ensino no curso de sua formacéo,
B2 afirma quée‘A proposta do curso de licenciatura do IFAL é oegunais me incentiva a continuar.
Acho que seremos professores bem melhores e corbaaniarmacgéo. A formagéo pedagogica que o
curso oferece nos faz refletirmos continuamenteesalmossa prética enquanto futuros professores”.

Para B1, a mesma interagdo acontece no PIRi@s € através do conjunto desses elementos
que conseguimos refletir a cerca das praticas dgnene propor mudancas’E ainda mais além,
conforme B3, tom o projeto temos a oportunidade de ver e ter @x@eriéncia, ou seja, uma
vivéncia atuando”.

Durante o tempo de existéncia do programa, ele ganmando destaque e espago dentro da
instituicdo e, de certa forma, incentivando o l@ando a permanecer e se dedicar cada vez mais ao
curso, como afirma B2A nossa formacdo é o nosso objetivo. Entdo, néarfdevendo disciplina é
primordial. O PIBID nos encoraja naqueles momergosle estamos com a estima |4 embaixo. No
meu caso, que ja trabalho é cansativo e por vegasgpem dar um tempo mas, lembro da proposta e
claro da bolsa, e vou em frente”

Percebemos, entdo, que o projeto vai muito alémadmtivo financeiro e sim, de satisfagdo em
saber que ali, onde apenas vivenciam experiérsaes.em breve seu espaco de trabalho.

Essas experiéncias sdo adquiridas, também, pordosiconhecimentos aprendidos durante a
formacédo e que tanto o modo de ministrar as awlastq a organizacéo da grade curricular dos cursos
de licenciatura s@o importantes para aquisicacatleres, como enfatiza BB parte principal no
curso de licenciatura esta relacionada nas aulaatipas, pois busquei aprender mais sobre os
experimentos formas simples de compreender ostmgevisando a didatica aplicada para utiliza-
los.”

Observamos que os saberes adquiridos servem, tandméno forma de avaliar a propria
intencdo de ser professor dos licenciandos, paeappgsam buscar contribuicbes e melhorias na
educacad'Acredito que todo conhecimento que estamos adugdrno curso tem sua importancia, as
discussdes em sala nos faz refletir sobre a nosssz@. O melhor ganho € a consciéncia da nossa
responsabilidade de mudarmos o cenério da educagique se encontra nosso esta¢id?).

Constatamos que o PIBID, em suas atividades, tansbésegue fazer com que os licenciandos
construam saberes e adquiram conhecimeritstedito, a reflexdo sobre a nossa atuagéo,
desenvolvendo novos habitos como, por exemploJamajamento mais elaborado. Sem esquecer que
a experimentacao € de grande importancia na dis@pl(B2).
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E ainda, o PIBID dispbe em suas atividades forneasedirabalhar com a praticidade nas aulas,
acreditando que essa metodologia incentive o atunacliriosidade e o prazer em assistir a a@a. “
principal conhecimento adquirido no PIBID estd ranfia de fazer uma aula de Quimica mais
interativa, ludica, etc. No qual aprendi novas fasrpara atrair a aten¢éo dos alunos na sala de
aula” (B5).

Desta forma, notamos que o PIBID, juntamente comonkecimentos adquiridos no curso de
formacgé&o, contribui para a construgdo dos sabevesntes dos licenciandos, possibilitando uma
maior interacdo e inovacao no fazer pedagodgic@sesas enquanto futuros professores.

6. CONCLUSOES

Considerando o periodo de vigéncia do PIBID naitlngfio € perceptivel a articulagéo e a
relacdo satisfatdria entre o programa e o cursdéodeacao inicial. Nessa perspectiva, 0 projeto
aproxima o licenciando dos sujeitos que fazem alastazendo-o refletir na acdo do ser professor,
experimentar situagdes reais na escola, diminumdbstanciamento entre a instituicio de ensino
superior e a escola, bem como preparando-o pagalidade de tal universo, diminuindo os traumas
causados aos professores iniciantes devido a camdmpratica nas instituices formadores.

Com isso, a formagcdo do licenciando, futuro pradissl da educacdo, torna-se mais
significativa, a medida que todas essas experi€nadquiridas nessa fase forem socializadas,
produzindo uma discussao, possibilitando uma raflexitica, construindo sua identidade e langando,
dessa forma, um novo olhar sobre o ensino, a ajeayem e a funcédo do educador.

Portanto, concluimos que ndo basta ter técnicamleecimento especifico da area, é preciso
refletir sobre as possibilidades metodologicas dsin®, estar pronto para aprender a cada dia
enquanto professor, buscar atender a demanda eadanais diversificada encontrada nas salas de
aulas, e tentar entender a multidimensionalidadgrdocesso ensino-aprendizagem. Com isso, 0S
saberes docentes irdo se constituindo num movinuenégao-reflexdo da pratica educativa.
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