EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS/PROEJA E A PROBLEMATAC

DA EVASAO ESCOLAR
Maria de Fatima Ribeiro Pavad, Rogério de Abreu Silva

*Especialista em Educagéo Proeja — Pedagoga-IFMAaik pavao@ifma.edu.br
2Professor de Ensino Médio, Técnico e TecnoldgitleMA. e-mail: rogerio@ifma.edu.br

RESUMO: Ideias hoje predominante sobre as causas do fraesselar sdo distintas. Atribuem-se a
infraestrutura, a escassez de material didaticaqjusd® e de qualidade, a caréncia de recursos
pedagogicos diversificados e limitados, a um pmogrgobre bem como a distancia entre gestores,
professores e educandos agregada as condi¢cOegjundds de trabalho, a falta de uma melhor
qualificagdo docente, sua baixa remuneragéo, stesHatores sdo relevantes e muito tem contribuido
para a desmotivacdo e o desinteresse do educaladesgela e pelos estudos que, aliados a ausémcia d
um maior comprometimento educacional-familiar, atalpor provocar a elevacdo dos indices de evaséo
escolar no periodo regular idade-série elevandosempentemente, o contingente de educandos na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos-EJA. pstasua vez, fomenta a dinAmica da evaséo escolar
por razbes semelhantes as supracitadas, comunoeaseidas da necessidade de geracdo de producéo e
renda por este educando, pois, no geral, sdo pree®dio lar. Neste artigo foca-se a problemética da
evasdo escolar dos educandos da EJA tendo poroad®ipesquisa o Curso Técnico de Alimentos
Integrado ofertado via o Programa Nacional de haigfip da Educacdo Profissional com a Educacéo
Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e ARROEJA a luz da Pedagogia Dialogica,
contextualizando, preliminarmente, a problematiea Etlucacdo de Adultos e correlacionando suas
especificidades com a (ndo)permanéncia de educaradosscolas que ofertam cursos nessa modalidade
de ensino. Apresenta-se um rol de sugestdes/pespostando corroborar na mitigacdo do alarmante
indice de evaséo escolar do educando-EJA vistcagaigpressdo dessa problematica é algo complexo.
Esta pesquisa € de natureza explicativa porquelausglacdo causa-efeito da evasao escolar adaent
no curso em epigrafe, é estudo de caso pois ocoobjebncreto e bibliografico onde se recorre a uma
vasta literatura e fontes diversas para analiggetsente situacao.
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1. INTRODUCAO

O mundo muda. E a educacéo no Brasil ndo acomgarshamudancgas haja vista a necessidade de
se ofertar uma Educacao Bésica eficaz e de qualidaksim eximir demanda na modalidade de ensino
Educacgdo Jovens e Adultos-EJA. Historicamente a &€JAarcada por insucessos, apesar do numero
significativo de iniciativas governamentais comMovimento Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL,
PROJETO MINERVA, entre outros programas. Percebgugecesta realidade se da precipuamente em
razdo das descontinuidades dos distintos programdes insuficientes politicas publicas destinadas a
atender tal demanda.

A Educacao de Jovens e Adultos, modalidade de @dsircducacao Basica, se propde a atender a
essa parcela populacional a qual foi ‘negada dtalire@ educacédo formal durante o chamado periodo
regular, quaisquer que tenham sido os motivostaferegular de vagas, inadequacgdes do sistema de
ensino ou mesmo pelas condi¢Bes socioecondmicks/deiveis. PAIVA, (2006).

Em geral, os educandos da EJA ja possuem algunmexiémpia de vida marcada por insucesso
escolar, uma vez que a escola ndo conseguiu aasegialidade para que 0s mesmos permanecessem
nela e aprendessem. A isto se associa a necessidadedem econdmica, fazendo com que esses
educandos abandonem a escola e retornem a eldam@s‘convictos da falta da escolaridade para sua
vida, acreditando que a negativa em postos delli@bdugares de emprego, associa-se exclusivaraente
baixa escolaridade” PAIVA, (op. cit.). Esta & umduea;do tipica do sistema capitalista que
desresponsabiliza o Estado pelo desemprego esirutur

E oportuno também ratificar que o educando EJASsyidor de caracteristica e particularidades
bem especificas. Sdo, em sua maioria, adultosltiet@es que trazem consigo a marca do insucesso e
consequente exclusdo escolar que acarreta suaddixa@stima e parca contribuicdo na construgao de
uma sociedade mais justa e humana. Outro aspeetanguece destague é a visdo pragmatica destes
educandos o que o induz a considerar significapenas aquela aprendizagem que trara retorno ao seu

ISBN 978-85-62830-10-5
VII CONNEPI©2012


suporte
Textbox
ISBN 978-85-62830-10-5

VII CONNEPI©2012


trabalho. Isto é, sua visdo de mundo é limitaddovierem sujeitos que jA passaram por varias
experiéncias de vida, inclusive na escola, dasgaaivezes, tém péssimas recordacdes.

Em decorréncia da viséo objetiva do educando EJAudesomente a conclusdo do ensino basico
ndo Ihes dara condicdes de lograr éxitos na intégraocial, politica e no mundo do trabalho, ta®ma-
entdo necessaria a implantacdo de uma politicairdagre o ensino médio a educacao profissional
técnica de nivel médio que possa oportunizar deuiaa formagdo humana e profissional mais completa.
E assim que ¢ retomada a idéia de ensino médigraate & educagao profissional a partir do Decr&to n
5.154/04 e criado o Programa de Integracao da Eéadarofissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino
Médio na Modalidade de Educacao de Jovens e AGHIRIROEJA. MACHADO, (2006).

Partindo-se da concepcédo de que a formacdo humaradigsional pode melhor contribuir para a
sua integracdo sdcio-laboral nos diversos conjuptmsulacionais e considerando que a oferta da
modalidade EJA na rede federal de educacéao aimtAapéente, e como o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IFMA tem todauristoria de sucesso em educacao profissional,
este passa a ser, entdo, a instituicdo ideal par&sta articulacdo entre a Educacao profissianaiwel
médio com o Ensino Médio aconteca de fato. Parasdatentacdo a essa politica do PROEJA, o
“Governo Federal, por meio do Ministério da Educac¢éonvida’ a Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica para atuar como reféaéna oferta do ensino médio integrado a educagéo
profissional na modalidade EJA”. BRASIL, (2007).

Dessa forma, por ‘velada’ imposi¢do do Governo Fdde Campus S&o Luis-Monte Castelo do
IFMA oferta, em 2007, quarenta vagas a comunidada formar Técnicos de Alimentos integrado ao
Ensino Médio, na modalidade EJA, via PROEJA, sobardenacdo do Departamento de Quimica. Neste
curso, no periodo de 2007 a 2008, ou seja, da jparsérie para a segunda constatou-se, via pesquisa
documental, um elevado indice de evaséo escolaespondente ao percentual de 50% do numero de
vagas ofertadas a comunidade.

Calcados em vasta literatura depreende-se quesds/diatores podem ser causadores dessa
problematica, a saber: especificidade dessa medi@ide ensino; perfil dos educandos; néo idertéica
destes com o curso; falta de motivagéo aluno/psofealta de base para a leitura, interpretacéexts,
escrita e calculo fundamental; deficiéncia na fayaeinicial dos professores para essa modalidatia; f
de um melhor acompanhamento do curso pela coor@lenmedagogica; inexperiéncia dos profissionais
dessa Instituicdo de Ensino em trabalhar com ascémpdades desses educandos PROEJA, situacdes
determinadas por fatores econémico/culturais dasawios, entre outras que poderdo ser identifiadas
partir de uma investigacdo mais especifica.

Muitos s&o os caminhos a serem trilhados em buscld¢édo para a problemética apresentada,
em virtude da complexidade encontrada na tentdgvee identificarem as razbes que levam o alunado d
EJA a abandonarem o0s seus sonhos da continuidadesticdos e ingressarem no mundo do trabalho
formal. As vezes as razdes dessa evasio se apraggmforma imbricada, ou seja, aspectos econdmicos
influenciando ou determinando outros de caratejeub, como, por exemplo, a vontade de contingar o
estudos para poder ajudar seus filhos na escola nacessidade de ter uma qualificacdo laboral,
considerando que, ao mesmo tempo em que estudacisgn trabalhar, pois sdo provedores do lar.

Razdes estas que devem ser analisadas a luz dos séberes que melhor subsidiardo futuras
acdes. Entretanto, apesar das dificuldades queossamm cruzar no caminho, tais fatores devem ser
identificados. Para tanto necessario se faz mafer@s no sentido de alcancar o objetivo previssie
artigo que é analisar os fatores responsaveis quaraa evasdo escolar dos educandos EJA do curso
objeto desta pesquisa, de modo a propor sugesifies &im de corroborar com a minimizagéo da evaséo
escolar nessa modalidade de ensino.

Este artigo mostra-se ser de grande relevanciapmortar que o acesso e a permanéncia na escola
se constituem um principio democratico que, quatddado um ensino de qualidade, qualquer que seja
a forma de educacédo, permite ao cidaddo constriec@nstruir sua prépria histéria de vida, além de
contribuir para a qualidade do ensino, minimizamdindice de evasdo ora constatado. E problema
cientifico buscar razbes do elevado indice de evastolar dos educandos do Curso Técnico de
Alimentos Integrado, na Modalidade da EJA, ofertattavés do matriculados no IFMA em 2007/2008 a
luz da Pedagogia Dial6gica, contextualizando, miekrmente, a probleméatica da Educacéao de Adultos e
correlacionando as suas especificidades com a péno@ ou ndo destes na Instituicdo supra,
culminando com a apresentacédo de um rol de suggstépostas com o intuito de corroborar com a
minimizacdo dessa problematica que € o indice dsd@vescolar.



A metodologia utilizada neste artigo é de natuegalicativa porque busca a relacdo causa-efeito
da evasdo escolar apresentada no Curso Técnictirdenfos Integrado ao Médio — PROEJA, é estudo
de caso, pois 0 objeto é concreto e bibliografimgue se recorre a uma vasta literatura (VERGARA,
2003), bem como de natureza documental. Para ecglcda proposicdo deste estudo, inicialmente
analisa-se o referencial tedrico atual sobre adevascolar na EJA, em seguida relacionam-se aasaus
mais frequentes dessa evasao, a luz de refer&driad, para quen loco, possam ser identificadas as
provaveis causas que fizeram com que 0s educandngsb em estudo se evadissem.

2. A PEDAGOGIA DIALOGICA E A PROBLEMATICA DA EVASAO ESCOLAR NO PROEJA

A sociedade deste século XXI € marcadamente detadaipelo sistema econdmico capitalista.
Para manter sestatusexige profissionais com forma¢do minima de Ensirédill, como esta posto na
legislagéo brasileira especifica. Torna-se comgticatender tal realidade haja vista ter este iofigl
ser possuidor de iniciativa, autonomia, polival@ncriatividade, entre outros requisitos.

Concebendo-se que o Ensino Médio, quer seja nafoggular, quer seja na modalidade EJA, ndo
dara conta de proporcionar a inclusédo social \sargdo no mundo do trabalho, surgiu a proposta, em
nivel nacional, de integrac@o da educacao profiasicom a educacdo béasica na modalidade de jovens e
adultos, que resultou na criacdo de um program@ameagara esse fim, 0 PROEJA. Este Programa era
inicialmente destinado a rede Federal de Educae&adlogica, considerando que algumas Instituicoes
Federais ja desenvolviam experiéncias com a edoaigadultos. BRASIL (2005).

Posteriormente, 0 documento legal que deu origele & revogado, tendo em vista a necessidade
de torna-lo mais abrangente e de aprofundar mais gencipios epistemoldgicos. A partir de entdo
ganha outra dimensdo que sinaliza a universalizdgdeducacao basica associada a formagéo para o
mundo do trabalho, destinada exclusivamente a foeeadultos que, de modo geral, em seu processo
educativo ja vém marcados pela exclusdo dos sistdemaducacao formal. BRASIL, (2006).

Assim, na implantacdo de qualquer curso na pelispedesse Programa devera ser construido
primeiramente “o projeto pedagogico integrado, d@niénclusive quando envolve articulagbes
interinstitucionais ou intergovernamentais “em comfidade com o paragrafo 4°, art. 1° do Decreto n°.
5.840/06". BRASIL, (2006).

Outra exigéncia legal é que na estruturacdo dooCRIROEJA, a ser ofertado, devem-se priorizar
aquelas que “guardam maior sintonia com as dematelasvel local e regional, de forma a contribuir
com o fortalecimento do desenvolvimento sécio-eamné e cultural”. BRASIL, (2006).

No entanto, a grande problemética a ser enfreadeonstru¢éo e organizagéo do curriculo. Este
deve ser essencialmente integrado e, em se tratlndomplexidade desse Programa, devera integrar
conhecimentos gerais aos especificos, contemplaadim o curriculo formal quanto o “oculto”,
resguardando os principios pedagdégicos da intéplisridade e contextualizacdo, considerados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino MédidoeEnsino Técnico, quer seja na forma regular de
ensino, quer na modalidade EJA. Nao se trata, patajustaposicao de disciplinas, nem de acomada-la
no desenho curricular, mas da fuséo entre eladiag@contelido RAMOS, (2005).

Por outro lado, sabe-se que para essa realidadeand@dagogia construida, ha caminhos a serem
trilhados que podem ser norteadores para essai@éngiar E a pedagogia da educacdo popular, cujo
mentor intelectual é Paulo Freire, que se tomouocferéncia para analise neste artigo. De acardo ¢
a pedagogia freiriana, o curriculo deve ser orgaluza partir de temas geradores que sdo capazes de
responder, inclusive, pelo principio da interdiogridade e pelo desenvolvimento epistemoldgico e
politico do educando e do educador. ROMAO, (2008).

Nesse sentido, € preciso que a construcdo dessas &&= dé de forma participativa, de modo a
serem formulados e construidos coletivamente ngrioroprocesso educacional (op. cit.,, 2007),
envolvendo todos os professores do curso. Tambgeraebivel uma outra exigéncia qual seja: que o
corpo docente tenha formacao especifica e pedagégitsolidada, para dar conta de perceber as inter-
relagbesentre as disciplinas e assim seja melhor consalidath fuséo entre elas.

Na perspectiva da construcdo curricular que temocbase essa corrente, deve ser observada os
seus pressupostos filoséficos, considerando a poéoede homem como ser historico, que age sobre a
natureza para satisfazer suas necessidades e, agisa produz conhecimentos como sintese da
transformacao da natureza e de si proprio. SAVIARDOG).

A sociedade brasileira € regida pelo sistema degptae atualmente marcada pela presenca do
desemprego e do trabalho informal, 0 que impedsexr¢ao social dos jovens egressos do Ensino Médio,



principalmente em se tratando do educando da ExAisfo, uma das finalidades da criagdo do PROEJA
€ permitir ao homem oportunidade de mudar sociameer via trabalho formal quer via modalidade
de instituicdo como associag¢des, cooperativase enttras, com base no curriculo integrado, pois € o
unico ser concebido capaz de reconhecer a si mesaooutro. E um ser de reflexdo capaz de atuar de
forma a transformar a sua realidade.

Na concepcgdo freiriana, a educacédo é, antes de tudcato de amor e coragem, baseado no
dialogo e implica a comunicagdo de um com o oubtwres alguma coisa. Quando sé um fala, ndo ha
comunicacao, ha apenas transmissao de informacbo Bao provoca mudancas no homem, nem na
sociedade, consequentemente. FREIRE, (1979). Nestajeitos envolvidos no processo educativo estao
no mesmo patamar hierarquico, pois ndo ha o quaesesso que aprende visto que ambos sé@o sujeitos
ativos co-intencionados a realidade, ndo sé passedda-la, como, criticamente, conhecé-la e assim
recriar este conhecimento (op. cit., 2005).

Em sintese, a qualidade em educacédo de jovenslitesadave ser avaliada pelo atendimento das
necessidades educacionais e culturais. Nao se i@t de “repassar”’ para os educandos um saber ja
cristalizado e elitista; trata-se de se construitg com eles um novo saber realmente libertador e
significativo para o projeto de vida de cada umpaelo que educandos e educadores aprendam a viver
num mundo globalizado. Desse modo, para assegunaal@lade de ensino, € necessario rever quais as
exigéncias requeridas ao educador da EJA, o qoiipione comprovado em pesquisas, tem dificuldade
de desenvolver essa modalidade de ensino. Portanto,formagéo, além de contemplar aspectos
especificos, deve ser qualitativa e incluir tang aspectos pedagogicos quanto aqueles relativos a
complexidade desse tipo de ensino. BRASIL, (2000).

Além desses aspectos ja levantados, saber quesdécando da EJA € uma questdo primordial
para todos aqueles que pretendem fazer uma edudagéeens e adultos com sucesso, inclusive, devem
refletir sobre essa questdo antes mesmo de quaémiativa de construcao de uma proposta pedagdgica
pois esta deve considerar a especificidade do adacaA esse respeito é correto afirmar que os
educandos da EJA s&o sujeitos trabalhadores, quetame passar por situagdes constrangedoras
(exporem-se a erros); eles ndo precisam “confian@@oria” e sim necessitam de varios exercicioa par
reforcarem conhecimentos novos. Esse tipo de edaggovens e adultos) obtém rendimentos melhores
através de situacBes motivadoras que os mobilizara @ acdo, além de necessitarem, também, de
interesse e dedicagao para progredirem na readizicém bom trabalho. PINTO, (2005).

Assim, é preciso que a metodologia do Programarstaimente na criticidade para que o educando
desenvolva sua consciéncia critica. PINTO (op). €@.método, entdo, deve partir do contexto satmal
educando. Dessa forma, nem o método nem o contdédem ser impostos nas propostas como
adequados a formagéo da autoconsciéncia do educando

Enfim, o educador ndo deve assumir uma conscig@eclagdgica ingénua, descrendo do saber do
educando, pois, para o aluno/trabalhador, os camketos adquiridos no mundo laboral sdo muito
importantes e ganham relevancia para seu cresa@nseghitivo quando reconhecido e considerado no
ato pedagadgico. Portanto, para que a transposigatica seja eficaz, é preciso que o docente teohm
ponto de partida o contexto cultural do aluno/tfaddor evitando, assim, o desinteresse, o medo do
insucesso que acabam sendo responséaveis pomraliossi de evasdo. GADOTTI; ROMAO, (2008).

3. CARACTERIZANDO O OBJETO DA PESQUISA

O IFMA remonta aos idos de 1909 e em toda suarldat@edicou-se predominantemente a
formacdo profissional ministrando tanto cursos demécado inicial e continuada quanto de poés-
graduacédo. Por essa razdo € considerado um centrefaténcia tecnologica cujo nome desfruta de
credibilidade tanto no mundo empresarial local tpama sociedade em geral. Esta ja € uma razéo
significativa para o educando desejar nela esttoiaiorme se observa neste relato: “... e principabm
ser reconhecido como um profissional formado p&&ET em todo lugar.” (Relato de um educando do
Curso Técnico de Alimentos-PROEJA).

Nesta secular histoéria esta Instituicdo educacies@ prestando relevantes servicos a comunidade
ao proporcionar ao seu alunado condi¢des de irwkeisdmpetitividade no mercado de trabalho, ora téo
excludente. Apesar da vasta experiéncia em edugaofissional, € bom frisar que nesse percurso teve
algumas experiéncias com o ensino médio regulandeiroito anos, trés anos com o ensino técnico -
integrado e nenhuma experiéncia com a educacauweeg e adultos. Porém, € necessario lembrar que o
Curso Técnico de Alimentos na modalidade EJA, poradertado pela primeira vez, constitui-se um



grande desafio para o IFMA, em funcdo da falta xjeeééncia dos seus profissionais e da precéria
infraestrutura para esta modalidade de ensino.

Devido a contextos diversos esse curso nao atpiginamente o fim proposto. Apesar disso, 0
referido curso técnico tem grandes probabilidadescdmprir a funcdo prevista pelo PROEJA,
primeiramente por haver demanda no mercado ludastce também porque os perfis de conclusédo dos
seus egressos sinalizam para a realizacdo deemnfifigcas, quimicas, fisico-quimicas, microbiatégi
alimenticias e insumos dos processos na producadirdentos, preveem também planejar, coordenar,
supervisionar e executar operac¢des na industrigeaticia.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A fim de detectar os fatores responsaveis pelatieaném foco, foram constituidas duas amostras
para investigacdo: uma com os educandos que cantifitequentando o curso e outra com 0S que 0
abandonaram. Na primeira amostra foi estudado @eptral de 90% desse universo e da segunda 25%.
Ressalta-se a utilizagdo da amostragem probaddlistirticulando-se como instrumento de coleta
questionario semiaberto e na perspectiva do méthalético. A analise do curso sob a Otica dos
educandos aponta muitos entraves. Visando ao apiafiento do debate sobre os fatores investigados e
levando em conta a otimizacao do referido cursmesgmtam-se, a seguir, as analises pertinentedaa ca
guestionamento presente no instrumento de colefadiss.

O motivo da escolha do curso indica que 69% o becain porque queriam concluir seus estudos e
obter qualificacéo profissional; 19% estavam irgsaglos pelo curso em si; 6% desejavam ingressar na
Instituicdo e 6% foram estimulados pela natureza&utso e pela forma de ingresso. Percebe-se que a
escolha do curso se deu predominantemente pelauof@de de conclusdo e pela possibilidade de o
educando obter uma qualificagéo profissional. Batdo vem so ratificar o previsto no documento base
do PROEJA, quando este afirma que o adulto quensentra fora da escola ndo acredita que s6 a
formacdo béasica seja capaz de promover a sua daclsscial; € necessario que tenha também uma
formacao profissional (BRASIL, 2007).

Quando interrogados quanto a sua expectativa @gé@kho curso, 75% relataram buscar formagao
profissional e ingressar no mercado de trabalh&% 8speravam que fosse um curso de qualidade. A
importancia que tem o trabalho para a vida do edicadulto € incontestavel. Basta observar quea su
expectativa é de que o curso lhe dé, em primegar)wa formagéo profissional e ingresso no mercedo
trabalho. Apenas uma minoria aspira a um cursouddidade. Isto é plenamente justificado quando se
sabe que o homem se humaniza pelo trabalho hetoeicte a partir do momento que constréi as
ferramentas necessarias a evolugéo das suas atigida o trabalho que define a esséncia humaoa. Ist
implica que néo € possivel ao homem viver sem lttabaSAVIANI, (2006).

Quando consultados a respeito da experiéncia antesiramo de alimentos, nota-se que 62% ja a
possuiam nas mais diversas atividades, entrecgagjaria, cozinha, restaurante, transporte e sgmu
de alimentos, venda de lanches, doces e licordsnerdos pereciveis. Esta experiéncia anterior foi
propicia a aprendizagem significativa posto quewsaber préprio, construido a partir de suas@etac
sociais e dos seus mecanismos de sobrevivénciamnteoe ressonéncia neste curso GADOTTI;
ROMAO, (2008). A relevancia dada ao fator trabalbde ser explicada também pelo fato de um namero
significativo de educandos participantes destaysamao fazerem parte do mercado de trabalho forma
e sendo consciente do seu status social retorseoéaecom o fim de ser inserido no mercado de linaba
GADOTTI; ROMAO (op. cit.).

No tocante a realizagdo por esses educandos de paralelo ao de alimentos, 12,% disseram
fazer outros cursos paralelos e 87,% ndo os faZzesta amostragem sinaliza primeiramente a
identificagdo desses educandos com a naturezardo, @ois, quando analisada a questdo que informa
sobre a realizacdo de outro curso, a hipotese eléauve identificagdo com o curso técnico se cmafjr
visto que somente 12% fazem outro curso e, assemmerelacionado a area de alimentos. Em relacdo a
insercdo desses educandos no mundo do trabalhon&6%abalham e 44% trabalham. Estes dados vém
endossar a busca desses educandos por uma praizsigdo e sua inclusdo social via trabalho.
BRASIL, (2007).

Ainda buscando identificar as razdes que definicaobjeto desta pesquisa, os educandos foram
questionados sobre a necessidade da realiza¢c&uo darso preparatério em portugués e matematica e a
partir dos dados obtidos, constatou-se que 87%spreon desse nivelamento e que 12% afirmaram nao
precisar. Ao analisar esses dados e com base, rammiaéjustificativa dos educandos que alegaram a



necessidade desse curso por varias razbes, dentrgais se destaca: dificuldade de aprender par est
muito tempo longe da escola, 0 explicitado nos mirtaa a conclusdo de que eles ndo possuiam ainda o
ensino médio visto que os conteudos trabalhadosunso preparatorio foram referentes ao ensino
fundamental. Esta conclusdo também pode ser cadana partir da justificativa para a realizacdo do
curso basico, citada por um educando do PROEREY: ndo ter ensino médio e ter passado muitos anos
fora da sala de aula’Tudo isso remete a caracteristica desse alunaddwtacdo de adultos, pois sdo
trabalhadores e lutam por sua sobrevivéncia eramgre seu percurso escolar retornando quandodsso f
possivel e dai decorre as dificuldades apresentaaas esse educando em relacdo ao seu processo
educativo. PINTO, (2005).

Ao serem indagados quanto a sua permanéncia no Carico de Alimentos, obtiveram-se 0s
seguintes resultados: 81,% informam que continuamnperesses profissionais; 12%, por persistéacia
6%, por identificacdo com o curso e estagio. Ed&el®s nos levam a crer que o fator preponderange pa
a permanéncia do educando no curso foi ter seifidadb com a natureza deste e reconhecé-lo como um
meio propicio a sua inser¢cdo no mundo do trab&hsa justificativa ja era esperada, ja que o edlacan
adulto volta a escola numa perspectiva de ingreksanediato no trabalho formal conforme ja citado
referencial tedrico que subsidiou esta pesquisegeramciar que a educacdo de adultos de qualidade
quando permite o atendimento as necessidades . &IREIRE, (2005).

Ao investigar neste mesmo sentido, a opinido dosawlos evadidos, correspondente a 25% do
universo, utilizando questionério semiaberto, fortidos os seguintes resultados: 40% tinham isgere
no curso em si, 20% tinham interesse em amplianrecimento, 20% em ter uma profissdo e 20%
foram recomendados por colega. Com base nos daplieseatados, conclui-se que 60% dos
entrevistados, correspondente aos educandos esadio se identificaram com o curso, enquanto 40%
inicialmente demonstraram ter interesse. Reportaedao referencial tedérico, é muito comum aos
educandos adultos evadirem-se quando ndo vé uaghoepratica entre o estudo e 0s seus interesses
pessoais ou profissionais PINTO, (2005). Portaném constituiu surpresa o fato de que esses 60%
viessem a abandonar o curso.

Para 20% dos educandos o curso ndo era do seessaed0% desejavam fazé-lo em dois anos,
20% buscavam novos conhecimentos em Quimica e 28 nele a possibilidade de emprego. Apos
analise dos dados, estes revelam que 80% dos @thscéinham interesse no curso desde que fosse
realizado em dois anos conforme o edital, e nadrésnanos, como posteriormente ficou estabelecido
pela Instituicdo; que proporcionasse novos conhatios em Quimica, bem como lhes garantisse a
possibilidade de emprego. Porém, se considerarfsestaacdo dessa expectativa como algo relevante a
evasdo, entdo, neste caso, pode-se confirmar dise@dancia entre o edital e a realidade foi també
fator decisivo para incentivar a evas&o, 0 que covapo carater imediatista do aluno adulto. ROMAO,
(2007).

Quanto a participacdo em outros cursos, percebeuses0% responderam sim a esta questao,
40% responderam néo. Conclui-se, assim, que dé% Ho@ disseram sim ou ja tinham o ensino médio
ou o estavam cursando. Portanto, o que poderieegsi&-los seria 0 ensino técnico. E como ndo houve
interesse pela natureza do curso conforme conetatad andlises anteriores, isto constituiu razéo
suficiente para o abandonarem. FREIRE, (2005).

No tocante a questdo do trabalho, a pesquisa apoet®0% dos entrevistados afirmaram estar
trabalhando e 40% estdo fora do mercado de trab&lbotre os educandos que trabalham, alguns
acrescentaram que este fato interferiu no seu ges#m em sala de aula, quer pelo problema do borari
quer pelo cansaco. Alids, alguns apontam esse gzamssno fator determinante para a sua evasao e
somam a este dado o periodo do curso que mudocisi@ata trés anos. E evidente, apds analisar esses
dados, que esses educandos por ja terem seu setgpamordial garantido, isto é, o trabalho, cuja
permanéncia poderia estar ameacada pela dispdiigioe como o mercado capitalista é essenciaément
exigente e desumano na medida em que prioriza sswvaka entdo este educando diante do desafio de
fazer sua escolha entre a escola e o trabalhopoptaste Ultimo visto que o curso ndo satisfazia se
interesse imediato. SAVIANI, (2006).

Interessante observar os dados obtidos nesta pasguanto a relevancia desse curso prévio para
os pesquisados, uma vez que 80% responderam si¥ eezponderam nio. E facil observar que estes
percentuais correspondem aos resultados da quest&dor. Isto evidencia a consciéncia de ser
inacabado (FREIRE, 2005). A pesquisa aponta quamiodo recebimento da Bolsa Educacao que 80%
ndo abandonariam o curso caso fosse passado aedeg, o inicio, o valor estimado desta bolsag vist



que o fator econdmico para o custeio do transpimiteum complicador. No entanto, 20% desses
educandos o abandonariam da mesma forma, poisegeanrichve foi a coincidéncia de horéario do curso
com o do trabalho, afetando, em ultima instanciggtor econémico. Vale lembrar ainda que, para os
educandos da EJA, torna-se dificil tomarem umaséecique priorize o estudo, em detrimento do
trabalho, porque o fator financeiro interfere emogidos seus interesses pessoais. ROMAO, (op. cit.

Quando interrogados quanto a valorizagcdo do cd@¥%, deram nota 8 (oito); 20% deram nota 9
(nove); 20%, a nota 10 (dez) e 20% n&o respondefaralisando esses dados, percebe-se que 0s
educandos o reconheciam por ser novo e ter campmeroado de trabalho local. Na tentativa de
evidenciar se os educandos chegaram a detectdagiaedas disciplinas com a natureza do curso,
questionou-se sobre a utilizagdo do principio pégdiag de contextualizagdo e se obteve o seguinte
resultado: 20% disseram que sim; 40% ndo respomdega 40% disseram que nhao houve
contextualizacdo. Analisando esses dados, observgie o0 percentual de professores que
contextualizaram sua disciplina foi muito baixoe&e é um principio pedagégico recomendado pela
legislacdo em vigor, com o fim de tornar a apresmgzn mais significativa e, portanto, estimuladara d
uma educacao de qualidade a todos, principalmestgaens e adultos. BRASIL, (2007).

Pelos dados obtidos com os desistentes quantoigagéat para a escolha do curso percebeu-se a
incidéncia preponderante para o interesse pelm ems si. Com relagdo a expectativa em relacdo ao
curso, prevaleceu a preferéncia em fazé-lo em alvds. Quanto a experiéncia anterior em alimentos,
100% néo a tinham. No que se refere a participagéocursos paralelos, 60% dos entrevistados
frequentam cursos relacionados ao Ensino MédionfQueo nivelamento, 80% demonstraram interesse,
inclusive esse mesmo indice reconhece a necessiksd® curso. Observa-se na questdo da Bolsa
Educacdo que a maioria, ou seja, 80% nao abandonarturso caso a recebessem. Em relacéo ao valor
do curso em si, a maioria 0 considerou bom. Sobcersextualizacdo das disciplinas predominou a
afirmacdo de que esta ndo ocorreu nas praticastésce

5. CONSIDERACOES FINAIS

Identificar as razGes determinantes da evasdoaestot educandos do Curso Técnico Integrado
em Alimentos-PROEJA, no campus Monte Castelo emL8&MA, foi o0 objetivo maior deste trabalho.

O referencial tedrico e os dados obtidos nos peamitperceber a problematica da evaséo escolar como
algo complexo e diferenciado em cada loco, em raiz# caracteristicas do alunado. Pretendeu-se
aproximar os resultados elencados pela Pedagogiaditia com as causas frequentes da evasao escolar,
dentre elas: situacdo socioecondmica e culturalsdgetos; dificuldades da aprendizagem; adocdo de
metodologias apropriadas que respeitem as dimess@&ss, econdmicas, culturais, politicas, cogagi

e afetivas do jovem e adulto em situacdo de apragem.

A primeira vista, os resultados dos dados apontas@mo causa da evasio o fator econémico. A
partir de uma andlise mais acurada, porém, vemaum aspecto muito presente na educagéo popular:
se os educandos nado reconhecem a importancia doutnipara a sua vida pessoal e profissional,seto
torna razdo de abandono porque eles nao se idantifitom os saberes escolares. Nesse sentido seanali
dos dados apresentados na pesquisa aponta unsdfjacente a todos os indicadores de evasdo desses
educandos: a identificacdo do educando com a rzatudiee curso, visto que todos os que o continuam tém
experiéncias anteriores na area e creem nele catop de inser¢do no mundo do trabalho e em seu
progresso pessoal. Enquanto os que evadiram, erabEgassem fatores econdmicos, constatou-se que
migraram para outros cursos técnicos ou superiorgage nos faz crer que apesar destes se afagtarem
perfil de educando esperado pelo PROEJA, todovadidos ja tinham o Ensino Médio, e se houvesse
identificacdo deles com o curso, eles teriam peetidn.

Outra fragilidade observada no curso ateve-se acepso seletivo utilizado com esta demanda:
prova escrita e entrevista. Por se tratar de urgransa especifico a inclusdo de jovens e adultos, a
exigéncia prioritaria era que os candidatos tivessarsado apenas o Ensino Fundamental. Entretanto,
devido ao renome institucional, também concorrendidatos portadores do Ensino Médio que
levaram vantagem em relagdo aos demais. Pois, dééterem apresentado apenas o certificado do
Ensino Fundamental, omitiram na entrevista queajdam cursado o Ensino Médio. Com isso, abriu-se
espaco para outra demanda, excluindo-se de cerdo maitos daqueles para quem de fato o curso se
destinava.

Portanto se a intencdo do IFMA-Campus Monte Cadt@m sucesso do Programa-PROEJA
necessario se faz o desenvolvimento de diversagsagls como a revisdo do processo seletivo
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implantando-o com um perfil mais especifico, enosods campi, com vistas a uma selecado mais proficua
e assim buscar a minimizacdo de possiveis evasbéstutos educandos EJA. E também pertinente o
desenvolvimento de um trabalho que objetive umamns&nsibilizagdo da comunidade interna, tanto os
docentes como o0 corpo técnico-administrativo, castas a percepc¢do da importancia da formacéao
profissional desse jovem oriundo das camadas nfamorecidas para que esta formacéo possa contribuir
para o seu desenvolvimento sécio econdmico.

Vélido também € a adogdo de agbBes que visem mategracdo dos educandos EJA junto a
Instituicdo de ensino objetivando que estes tambgamsintam membros da Instituicdo”, e ndo um
apéndice bem como a ocorréncia de momentos dex&eflzdo onde o educando EJA percebam a
importancia do PROEJA para sua vida sécio-pesspadfessional. A formagdo continuada dos docentes
€ também algo pertinente e que esta se desenwwlf@rda concomitante ao curso ofertado, para que o
professor deste possa desenvolver sua acdo ppofibstom mais eficacia e qualidade. Importante
também é a criagdo de uma coordenacdo especifidadas os Campi onde se pretenda a instalagéo
desse curso, ressalvando que o coordenador dex&saipsolido conhecimento pedagoégico sobre a EJA
e efetivar um acompanhamento pedagdgico contisigieamatico utilizando as ferramentas institucienai
disponiveis e, atendendo as especificidades desdalidade de ensino, ser um diferencial na lutdraon
o fantasma da evaséo.
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