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Resumo: Esse artigo visa analisar as historias de leitumastcuidas pelo professor da educacao
basica, identificando as implicacdes/contribuigdas a pratica da leitura nos anos iniciais dinens
fundamental. Trata-se de uma pesquisa qualitatvalo como abordagem metodolégica o estudo de
caso. Como instrumento de coleta de dados fozatib o questionério, organizado com questdes
objetivas e subjetivas. Os sujeitos investigadasméafessores efetivos da educacéo basica da rede
publica de ensino da cidade de Macei6/AL, que atmasnanos iniciais do ensino fundamental (1° ao
5° ano). Os resultados parciais encontrados mogjteras professoras compreendem a importancia
do ensino da leitura nos anos iniciais do ensimoldmental e 0 quanto suas metodologias e préticas
pedagogicas influenciam na formacdo de alunosrémit@ na melhoria da qualidade do ensino.
Destaca-se a necessidade da criagdo de uma ndugadeitora nos cursos de formagéao docente,
propondo estratégias de ensino da leitura para iagpl das habilidades de compreenséao,
desenvolvimento intelectual e interpretacdo dosauA pesquisa pretende, ainda, contribuir para o
aprofundamento das discussbes em torno da formdgéqrofessores e da préatica da leitura na
Educacao Bésica e, consequentemente, para a naeffaoualidade do ensino no estado de Alagoas.
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1. INTRODUCAO

A Educacdo Basica enquanto nivel de ensino comgeeen educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. De acordo com a edDidetrizes e Bases da Educagéo Nacional —
LDB n° 9.394/96, em seu art. 22, “a educagéo bédsicapor finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel pareercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos postetiores

Esse vem sendo o grande desafio da educacao ésicterta de um ensino de qualidade.
Dessa forma, algumas acdes estdo sendo realizad@ane do governo, principalmente no que se
refere ao ensino de lingua portuguesa e matemaista, que tais disciplinas sdo elementares para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizdge alunos.

Se consultarmos os dados estatisticos, percebemmeoainda sdo alarmantes os indices de
desenvolvimento educacional no estado de Alagoasretacdo as habilidades de leitura, escrita e
conhecimentos matematicos. Os indices do IDB&s escolas publicas séo cada vez piores e o
resultado sdo alunos no ensino médio com dific@gade leitura, escrita e conhecimentos
matematicos elementares, que deveriam ser adguimimensino fundamental.

Considerando esse contexto educacional, essa pagugetende identificar a formacao leitora
dos professores e a contribuicdo para o ensineittiéa na educacdo basica, especificamente nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A formacdo de professores e suas relacfes comtiaapde leitura tem sido alvo de diversas
pesquisas educacionais. O sentido da leitura vigladie docente é de extrema importancia, visto que
0 espaco que a leitura ocupa na vida do profesdhuencia a sua pratica pedagodgica, além de
contribuir diretamente para a formacédo do pensameritico do educando. Tendo a leitura como
elemento basilar, o aluno passa a evoluir profigdioente e socialmente, sendo capaz de pensar por
si sO, como afirmam Zilberman e Silva: “[...] é ionfante aprender a ler, porque a condi¢éo de Iéitor

1. Para obtengéo de mais informacdes sobre otaessldas escolas de Alagoas no IDEB consultae alsi
INEP, disponivel em http://portal.inep.gov.br/wedral-ideb/portal-ideb.
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requisito indispensavel & ascenséo a novos graeasiono e da sociedade; configura-se, assim, como
patamar de uma trajetdria bem-sucedida, cujo pdeaichegada e culminancia é a realizac&o pessoal e
econdmica” (2004, p. 14).

O processo de leitura esta intrinseco a formagaateacdo do magistério; assim, pensar em um
professor ndo leitor é limitar a capacidade que essfissional tem de desenvolver com qualidade o
seu papel. Franca e Lima corroboram com essaddeiado afirmam que “[...] nos tempos atuais, ser
leitor € matéria de salvacdoDessa forma, um professor se assumir como néw l@bde ganhar
conotagdo estranha, portanteatéria de perdigad (2009, p. 4382). Essa questdo tem ganhado muito
espaco diante dos resultados insatisfatorios nosepsos de ensino da leitura e da escrita, e 0
professor € apontado como uma das principais caesas fracasso.

Dando continuidade a essa reflexdo, Aguiar (apu8@ES-PINTO, 2002p. 47) afirma que

As criticas em relagdo aos problemas de naturematitativa e qualitativa que sado dirigidas a
escola sempre trouxeram ao centro do debate afiuieducador, quase sempre apontando
como o responsavel pelos resultados educaciongatives. [...] a forma encontrada pelas
politicas de inspirac@o neoliberal para atendelesandas da sociedade é, mais uma vez,
atribuir aos docentes o dnus de dar respostasstdgsajue sdo atribuicdo do governo.

Dessa forma, com o intuito de desmitificar a foréwalgitora do docente da educacéo bésica, o
problema a ser investigado parte do seguinte qumestiento: de que forma as histérias de leitura
vivenciadas pelo professor implicam/contribuem pargratica da leitura na educacdo basica,
especificamente nos anos iniciais do ensino fundtat®

Compreendemos que a leitura € um dos elementosaisenta pratica pedagogica. Nesse
contexto, é importante identificar as contribuicdesprofessor para a melhoria das praticas dedeitu
e da qualidade do ensino, principalmente no quefeee a educacéo basica.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivb gygalisar as historias de leitura construidas
pelo professor da educacao béasica, identificandmplécacbes/contribuicbes para a pratica da laitur
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na medida em que o professor se coloca em salaldecamo mediador do conhecimento e
conduz seus alunos a construgdo de uma consci@ftaa, ensinando a interpretar a realidade social
em que vivem e promovendo a sua emancipacéao pofiitta claro que ele esta comprometido com as
transformac@es politicas e sociais que a sociepiatisa, e 0 ensino da leitura é imprescindived par
gue esse processo acontega.

Portanto, essa pesquisa possibilitara a reflexcesn ensino da leitura, contribuindo para a
area educacional, na medida em que possibilitaresfiyacdo da formacdo e da pratica pedagdgica
dos docentes.

2. MATERIAL E METODOS

Para a realizacdo da investigagdo, optamos pelalag®em qualitativa, que enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em redragnspectiva dos participantes. Segundo Lidke e
André (2004), nesse tipo de investigacdo supdeesmiato direto e prolongado do pesquisador com a
realidade a ser investigada, através do trabateasivo de campo.

Dessa forma, “analisar os dados qualitativos simifrabalhar’ todo o material obtido durante
a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdanasricdes de entrevistas, as andlises de docosnent
e as demais informac6es disponiveis” (LUDKE;ANDREO4, p. 45). Isso nos mostra que a pesquisa
qualitativa também envolve a obtencdo de dadogitiess, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacao pesquisada.

Nesse sentido, a abordagem metodoldgica utilizanldétudo de Caso, que se constitui em
conhecer o “como” e o0s “porqués” do objeto invesliy evidenciando a unidade e a identidade
propria desse objeto. E o olhar do pesquisadoesakituacio especifica, a fim de descobrir o gue h
de mais essencial e caracteristico da situacastigada. Também utilizamos a pesquisa bibliografica
para subsidiar teoricamente a construcao dos metitos de coleta e a andlise dos dados.
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Como instrumento de coleta de dados, utilizamosuestipnario para a obtencdo de
informacfes gerais referentes aos dados pessgaifigsionais e as préaticas de leitura dos sujeitos
investigados. Nesse instrumento foram organizadastges objetivas e subjetivas que retratassem as
historias de leitura e a formagéo leitora dos @siees, a fim de coletar informag¢des mais precisas
sobre o0 ensino da leitura nos anos iniciais daerfsindamental.

Essa pesquisa, que estd em andamento, tem comusfarager desenvolvida em trés etapas,
para investigar os professores que atuam na edub@sica. Os sujeitos a serem investigados nessa
primeira etapa sdo os professores da educagdoabde®E atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental (1° ao 5° ano), lotados na rede pudicansino municipal e/ou estadual da cidade de
Macei6-AL, efetivos do quadro docente e que atuemaccprofessores nos anos iniciais do ensino
fundamental ha pelo menos 02 anos.

Nesta fase inicial da pesquisa, utilizamos uma #mode 10 professores investigados;
discutiremos, neste artigo, os resultados obtidoapticacdo dos questionarios. Em outro momento,
dando continuidade a pesquisa, apresentaremos dis daferentes as observagbes da pratica
pedagodgica dos professores, enfatizando o ensiletaia.

Portanto, os dados coletados foram analisados cadmtudo de atingirmos os objetivos
propostos para essa pesquisa. Apresentaremosutiades detalhados no proximo item.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para iniciarmos a discusséo dos resultados adgsicom a aplicacdo dos questionarios, iremos
caracterizar as professoras investigadas a padidddos pessoais e profissionais e das suasdsstor
e praticas de leitura. A fim de preservar a idemted dos sujeitos pesquisados, utilizaremos a
nomenclatura Professora 1, Professora 2 e assindigote, enfatizando as repostas obtidas. Além
disso, utilizaremos o recur#dlico para destacar essas respostas.

A pesquisa iniciou com a aplicacdo do questionéoim 10 professoras dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica de ensino delatodas sdo do sexo feminino, encontrando-se
5 professoras na faixa etaria de 25 a 34 anogf@gsoras na faixa de 35 a 44 anos e 2 professaras
de 45 a 54 anos.

Em relacdo ao tempo de servico no magistério, afegsoras possuem de 4 a 32 anos de
exercicio profissional docente. Quanto ao nivel edeolaridade, trés possuem curso superior
incompleto (estdo cursando licenciaturas em Letridedagogia), uma possui curso superior completo
em Pedagogia e seis concluiram pos-gradudag@osensy fazendo cursos de especializagdo em
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Psicagedia, Formacédo de Professores em Midia na
Educacéo, Educacéo Inclusiva, Metodologia do EndasoSéries Iniciais da Educacao Basica.

No que se refere ao processo de formagdo contingedguntamos com que frequéncia as
professoras participam desses cursos promovidasegebla e pelas secretarias em que trabalham. As
repostas obtidas revelam que quatro professorapreeparticipam quatro professoras raramente
participam, uma professora nao participa e umaspsoira nao respondeu.

Essas informacdes revelam que as escolas e s&wqtegcisam investir mais em acfes que
possibilitem a continuidade da formacao dos profess pois isso ocasiona melhoria na qualidade do
ensino, principalmente no que se refere a pratidaitlira nos anos iniciais do ensino fundamental.

Partindo para a andlise das historias e praticésitdea dos sujeitos investigados, considerando
que a escola é uma das principais agéncias quéizdab a leitura, notamos que sete professoras
afirmaram que sua experiéncia leitora adquiridaucher a sua educacéo bésica refletiu positivamente
na formagao no ensino superior.

Porém, trés professoras apresentaram insatisfagé&ua formacdo basica no que diz respeito
ao incentivo da leitura. A Professora 1 decldkd:pouco na educacdo bdsica, por isso tive certa
dificuldade na educacgdo superiqrja a Professora 2 afirméfive que correr atras do prejuizo e ler
muito para conseguir ter uma formagao superior deliglade”.
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A partir dessas afirmacdes, percebemos que a grdtcleitura durante o seu processo de
formacédo leitora se deu de forma restrita, clamessem incentivos e criacdo de habitos para a
leitura.

As falas das Professoras 1 e 2 revelam, aindajfiasldbdes apresentadas diante de uma
necessidade béasica que deve ser desenvolvida lpelo @0 momento em que é inserido no meio
escolar: o desenvolvimento da pratica da leiturqu® gera dificuldades posteriores, tanto parg elas
qguanto para seus alunos, como afirma a Professogae3ja leciona ha sete andhblo inicio da
carreira de professora ndo sabia como trabalhar etura com os alunos e ainda hoje tenho
dificuldade”.

Dando continuidade aos questionamentos, perguntamesmotivos levaram a escolha da
profissdo de professor. Sabemos que ser profeésoe ruma tarefa facil e essa escolha se da por
diversos motivos, sejam eles vocacionais, porveteggdo da familia, pela caréncia no mercado de
trabalho ou por falta de op¢ao; as pessoas qudae@ntrar nessa profissdo precisam ter consciéncia
da responsabilidade e da grandeza dessa ocupagém declara a Professora“@s motivos que me
levaram a ser professora estdo relacionados ao datgostar de ensinar, de crianca e acreditar que
ser professor € intervir positivamente no mundo”.

A busca por transformacoes e melhorias na formdodarofessor e nas condi¢bes de trabalho
s8o partes essenciais para o desenvolvimento dmegs® ensino-aprendizagem. A partir dessas
consideracfes e baseando-se nas falas dos sujeiestigados, pode-se perceber que as maiores
dificuldades enfrentadas estéo relacionadas a ldeigegdo do professor, a indisciplina por parte do
alunos, a estrutura fisica precéria e principalmentdesestrutura familiar. Segundo Guedes-Pinto
(2002, p. 58), “0 que se visualiza é realmente quadro-negro’ para a professora. O magistério como
profissdo, pode-se constatar, atravessa uma griaeeetn muitos sentidos: econémica, social, moral e
de formacéo”.

Apesar de todos os obstaculos enfrentados pelegzef, desde a sua formacdo na educacdo
basica e o0 exercicio da atividade docente, a Rafa2 relata quéA pratica de leitura era minima,
pois ndo existia essa variedade de materiais quaoBOS possuem, mas mesmo assim aproveitava o
maximo da “cartilha” e até hoje tenho boas lembrast A Professora 1 afirmdAtualmente sé leio
livros infantis”.

A partir dessas falas e do questionamento sobreirseprofessor leitor, percebemos que as
professoras se reconhecem como leitoras, aindaejae como “leitor interditado” (BRITTO, 1998).
Dessa forma, o professor esta inserido num murtdadie e suas necessidades estdo voltadas ao uso
das leituras de caréter escolar, “[...] em quenétese apropria das leituras que realiza paraadais
no seu cotidiano, resumindo suas leituras as pgtmedagodgicas utilizadas na sala de aula”
(BRASILEIRO, 2007, p. 121).

As historias de leitura dos professores estdo seligadas ao mundo académico; varios fatores
concorrem para isso: a baixa remuneracao e a ¢rplada de trabalho, principalmente, fazem com
gue os professores se limitem a fazer uso, quaspregapenas do material didatico que servira de
apoio as suas aulas. Segundo Almeida (2001, p: 118)

Os professores sdo leitores interditados, pois,ocoiladédos, eles ndo possuem o
perfil socioeconémico e cultural dos altamentealdtis e que, principalmente devido
as suas condigdes de trabalho estdo submetidogtiaapde leituras limitadas e
limitadoras, reduzidas ao nivel minimo pragmatit@entro do préprio universo
estabelecido pela cultura escolar e pela indidtridvro didatico.

Continuando a investigacdo, questionamos o siguificde ser leitor para as professoras
pesquisadas. A Professora 8 relata“@ex leitor ndo significa apenas ler, e sim sabemp®sicionar e
interpretar o texto”.A Professora 7 afirma gu@er um tempo determinado para se dedicar a leitura
pode transformar uma pessoa em leitaia a Professora 2 diz que ser leit6Séntir prazer e estar
sempre em busca de novos conhecimentbgara a Professora 10, ser leit6Eétar em contato com
uma literatura variada e ter a mente aberta parada”.
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Com essas afirmagfes, percebemos varios concaitas @ significado de ser leitor. Esses
conceitos abrangem desde a leitura por fruicdoivkrsbs géneros textuais que circulam na nossa
sociedade até o tempo determinado para a realizissa atividade, dando sentido ao que foi lido e
relacionando com as atividades do cotidiano.

Notamos, ainda, nas repostas dadas pelas profesgoe a maior dificuldade por elas
apresentadas para o ato de ler no seu dia a diz1sf a falta de tempo, por conta da sobrecarga de
trabalho, além do baixo poder aquisitivo, considéoaser alto o custo para a compra de livros no
nosso pais e a remuneracdo docente ser baixa.

Mesmo com as dificuldades apresentadas, as prodssacreditam que a metodologia utilizada
em suas praticas pedagdgicas influencia e estiosillunos a se tornarem leitores, como podemos
perceber no relato da Professord[5:] procuro despertar o gosto pela leiturae da Professora 10:
“Uma professora motivada, motiva e desperta seusn@d”. A Professora 9 afirma ainda qu&u
tenho que acreditar no meu trabalho pedagégico”.

Portanto, percebemos que as professoras compreendaportancia do ensino da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental e o quanto swsdologias e praticas pedagdgicas influenciam
na formacgéo de alunos leitores e na melhoria dédqde do ensino.

6. CONCLUSOES

O objetivo desse artigo consistiu em analisar st®tias de leitura construidas pelo professor
da educacdo basica, identificando as implicacOesibaicbes para a pratica da leitura nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A partir dos resultados e das discussfes acimaeqeslos, entendemos que a pratica da
leitura € um elemento politico e transformadoriguo, faz-se necesséario que o professor desperte n
aluno a leitura por fruicdo, tendo consciénciandartancia que tem de constituir-se como leitois po
€ a partir dai que podera fazer com que sua priatitadual torne-se um exemplo pedagogico para
seus alunos.

Concluimos que os professores que tiveram pouaniivo a leitura durante sua formacéao,
apresentam dificuldades no trabalho com a leitovasea préatica pedagdgica, visto que o processo de
leitura exige tempo e reflexdo. Nesse contextmbeezarga de trabalho €, ainda, um dos principais
fatores apontados entre os sujeitos investigadog sem dispor de tempo, apresentam-se
desmotivados e ndo contribuem significativamenta pdormacéao leitora de seus discentes.

Mesmo considerando as dificuladades enfrentadgwofsssores investigados se reconhecem
como leitores, mas destacam que suas praticasagnezes, resumem-se ao universo pedagdgico,
constituindo-se de leituras limitadas ao planejamedas suas aulas.

Dessa forma, a profissdo de professor deve sengaga em sua totalidade, da graduacgéo aos
cursos de formacao continuada e as condicdes lftoaas quais os professores se submetem, a fim
de preencher as lacunas existentes, estimulandora¢ao leitora constante, independentemente do
nivel de ensino que professores e alunos se eeoantr

Os resultados obtidos até 0 momento contribuemaaraentivo e para a melhoria da pratica
pedagogica dos professores dos anos iniciais dimcefishdamental, aprofundando as discussdes
acerca da importancia da formacdo continuada deenties, incentivando o ensino da leitura e
estimulando professores e alunos a se tornareardsitAlém disso, desperta o interesse e o olhar
sobre essa tematica, visto que ainda sdo pougesqgisas realizadas nessa area.

Portanto, a funcdo da pesquisa em educacao éigaresina realidade e apresentar reflexées
sobre o tema abordado. Por ser uma pesquisa emmentia sabemos dos limites e da auséncia de
outras informacdes relevantes que serdo coletagagtindas observacdes das praticas de leitura das
professoras em sala de aula e apresentadas ernsfigntos.
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