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Resumo: A insercdo de alunos portadores de altas habégladperdotacdo em escolas regulares de
ensino ao dos anos teve um crescimento expreggivém em virtude de varios fatores entre os mais
significativos que séo: professores leigos na daeaducacao inclusiva, politicas publicas inefigisn
entre outras. H4A um enorme potencial de inteleetpesdendo devido a conceitos mitificados no
cotidiano escolar. O “diferente” as vezes caustoaeceio, porém o professor ndo deve baseia-se
somente naquele cotidiano escolar dito “normal’arile destas e outras questdes neste trabalho
objetiva-se refletir sobre mitos e verdades refered area de altas habilidades/superdotacéo,
contribuindo no complexo processo de formacgéo diegsores em areas da educacao inclusiva como
uma ferramenta, quase que singular, pois atravésodbecimento mesmo que prévio, o professor
podera se qualificar para identificar, e possivelimede preencher as lacunas, que tantos alunos
publico-alvo da Educacao Especial necessitam. Quamensino destes alunos é preciso acabar com
mitos que de certa maneira repercutem em sala ldeeawque verdades quanto a educacdo dos
estudantes com altas habilidades ou superdotagesndeer desmistificados, a fim de se ter realmente
uma educacao Unica e igual para todos.

Palavras—chaveAltas habilidades/superdotacdo. Educacao Incluiiseola Regular

1. INTRODUCAO

O trabalho pedagdgico com alunos com altas hatiéisisuperdotacao exige, antes de qualquer
coisa, acabar principalmente com dois mitos, quéosegm relevantes para a pratica docente. O
primeiro diz respeito a concepcdo que advoga qtes egunos sdo individuos de extraordinaria
poténcia intelectual com capacidade mental crigagoraqualquer sentido ou area.

O segundo mito emerge em funcéo de importante lpadeepopulacdo de pessoas com altas
habilidades/superdotacdo terem uma alta capacidad®ciocinio, muitos docentes acreditam que
estes estudantes sdo autodidatas natos, ndo demaridgervencdes pedagdgicas das escolas. Sabe-
se que o cotidiano escolar, principalmente a salaufa ndo deve ser um palco de discriminagéo e
preconceitos e que exclusdo nao parta inicialmpete professor. Assim, o Brasil como uma das
futuras poténcias mundiais deveria “investir’ n@gisnto a educacéo destes alunos fabulosos, que um
dia poderdo contribuir significativamente para usoaiedade mais tecnologica, inovadora, justa e
igualitaria.

Desta forma, primeiramente aborda-se sobre a ardticente em um contexto diferenciado, no
momento de discussdo e construcdo de escolasiwaduEm seguida propde-se uma andlise que
contribua na desmistificacdo de conceitos sobreadas altas habilidades/superdotacao.

2. A PRATICA DOCENTE EM UM CONTEXTO DIFERENCIADO

O que é “diferente” no que se diz ser “normal” midiano escolar quase sempre traz nos
professores, uma idéia preconcebida em relacaassatenos com altas habilidades/superdotacéo. Isto
pode ser explicado, pela desinformacdo acerca simmsem questdo, ainda é preponderante uma
visdo rustica, que ao longo do tempo foi adaptasde-distorcendo sobre o que realmente é insercao
de estudantes com altas habilidades/ superdotacé@osino regular de escolas publicas e privadas.
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Neste sentido, uma formacao consistente sobreeate aponta caminhos importantes para se
ter conhecimento do despreparo que muitos profesg@m quando se deparam em sala de aula,
assim:

A formacado do professor deve ser um processo amtigue perpassa sua pratica
com os alunos, a partir do trabalho transdisciplotan uma equipe permanente de
apoio [...] N&o se trata apenas de incluir um glumas de repensar os contornos da
escola e a que tipo de Educacdo estes profissithraise dedicado. Trata-se de
desencadear um processo coletivo que busque camdgrrees motivos pelos quais
muitas criancas e adolescentes também ndo consegoesntrar um “lugar” na
escola. (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p.21)

E ndo é colocando os ditos “diferentes” em escelgseciais de ensino, que vai resolver o
problema da ineficacia do sistema educacional] eve o sistema educacional atender, de forma
diferenciada, tanto aqueles com altas habilidaddalemtos especiais como os que apresentam
distarbios de condutas e deficiéncia diversas” (NCAR, 2007, p.18). O professor como um agente
do conhecimento ndo pode ficar acomodando-se asesipeEstado, deve comecar por si mesmo
tracando métodos, atualizando seus saberes quanftiéa educativa em um contexto diferenciado e
proporcionando mesmo que pouco uma melhora nadqaalide ensino regular.

A exclusdo de alunos dentro da educacdo espea@alldira tem inicio com as precérias
condicBes de acesso a educacgao escolar. Atualnemt@luno com altas habilidades/superdotado ao
esta matriculado em escola regular de ensino, s@tasiente ndo vai garantir a incluséo do mesmo,
entre outras coisas “[...] E preciso professorge@alizados para as salas de aulas regularesepar
atendimento educacional em salas de recursos ouprgramas de enriqguecimento ou de
aprofundamento.” (DELOU, 2007, p.27).

E facil verificar e constar que no atual sistemaceadional brasileiro de ensino “[...] 0 ensino
regular é direcionado para o aluno médio e abaixmédia [...]" (ALENCAR, 2007, p.17). O aluno
com altas habilidades/superdotado acaba sendo gedtalo pelo préprio professor em sala de aula,
pois 0 mesmo teme as perguntas, que mesmo sertdoaianca pode colocar em duvida o saber do
mestre.

3. DESMISTIFICACOES DE CONCEITOS SOBRE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Diferentemente do que se pensa a respeito dashaléslades/superdotacdo, podemos
entender a superdotacdo como “[...] um fendmenotidimknsional, agrega todas as
caracteristicas de desenvolvimento do individumragendo tanto aspectos cognitivos quanto
caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e dsopalidade. [...]” (OUROFINO ;
GUIMARAES, 2007, p.43). N&o € por que um aluno tealtas habilidades que o professor o
veja sempre como individuo de maior facilidade lecidade para compreender os contetdos
“[...] mas isso ndo ocorre sem um periodo de agapta adequacéo aos conteudos. O fato de
uma crianca ser brilhante ndo significa que elaepedou deve - aprender sozinha.”
(SABATELLA; CUPERTINO, 2007, p.74).

Nesta perspectiva, é coerente destacar o que Al€A6Q7, p. 15) afirma que “O termo
superdotado sugere ainda a presenca de um tadejaaa area musical, literaria ou de artes phsstic
O denominador comum nessas diversas conotacdesndo € a presenca de um notavel desempenho,
talento, habilidades ou aptiddes superiores.” Easli@sos sdo bastante suscetiveis a processos que se
associam ao baixo rendimento de fatores primordiaigo: fatores individuais, fatores familiares,
fatores do sistema educacional e fatores da sat@etfa.] Muitas vezes sédo alunos que abandonam o
sistema educacional por desmotivagao e por difidelslde relacionamento.” (DELOU, 2007, p.27).
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Renzulli mostra que ha dois tipos de superdotagéperdotacdo do contexto educacional e de
criativa-produtiva.

[...] A superdotacdo do contexto educacional sexaesentada por aqueles
individuos que se saem bem na escola, aprendedanapnte, apresentam um nivel
de compreensdo mais elevado e tém sido os indizidinadicionalmente
selecionados para participar de programas espgmass superdotados. O segundo
tipo de superdotacdo, a que se refere como criptvdutiva, diz respeito aqueles
aspectos da atividade humana na qual se valoridesenvolvimento de produtos
originais. [...] (RENZULLI apud ALENCAR, 2007, p.222)

O Censo Escolar da Educagdo Basica de 2008 demwonstn crescimento expressivo na
realizac&o de matriculas efetuada na educacgéaoialsperescolas do ensino regular. Em 2010 o censo
escolar registrou mais de 700 mil matriculas denaducom deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac@uieorevela o desafio e as tensdes crescentes na
area da incluséo escolar, afetando inclusive aguigdes técnicas e tecnoldgicas da rede federal d
ensino.

No gue se refere ao processo de identificacdo idager superdotada Guimardes e Ourofino
(2007, p. 62) destacam que “[...] deve ser dindraiveolvendo atividades elaboradas para produzir
respostas criativas e alertar os professores gapassiveis areas de habilidades e interesse do alu
[...]". Assim além de identificar o aluno com altzsbilidades ou superdotado, a criacdo de estaatégi
gue possam ajudar e até mesmo equilibrar algumeas &de conhecimento em conflito. A
identificacdo “[...] s6 tera sentido se for poskieéerecer também um conjunto de praticas
educacionais que venham atender as necessidadasoecer o desenvolvimento do aluno.”
(GUIMARAES ; OUROFINO, 2007, p.55).

Entre as estratégias educacionais adotadas pasahshos encontra-se a aceleracao “saltar de
uma série ou mais” em um menor tempo para estewsloom altas habilidades/superdotacéo
constitui-se em uma das melhores medidas, porées@das dificultam ou até mesmo impedem
usando de argumentos banais. Convém refletir spbssiveis impactos psicologicos visto que
existem argumentos que a aceleracdo seria uma angeligrande eficicia, porém “[...] pode provocar
na crianca sentimentos de isolamento e separacdseds amigos, causando inseguranca.”
(SABATELLA ; CUPERTINO, 2007, p.73).

Destarte, mesmo com escolas regulares de ensiassiaeis” elas se tornam ineficiente se néo
tiverem um apoio significativo dos 6rgaos public&sos programas que priorizam as singularidades e
peculiaridades educacionais destes alunos devegfic&zes e cada vez mais inovadores.

[...] Quando o atendimento diferenciado nao é oferecidodos (nicos caminhos
para os alunos com altas habilidades/superdotagéat# se adaptar a rotina do
ensino convencional, o que pode gerar desperdieiotatento, potencial ou
desmotivacdo por ndo estarem devidamente assistigBABATELLA ;
CUPERTINO, 2007, p.69)

4. CONCLUSOES

As reflexbes, ainda que incipientes, ora realizadasrespeito de alunos com altas
habilidades/superdotacdo contribuem na superacaonitiss sobre o potencial e metodologias
educacionais sobre estes estudantes. Assim, ésionmilével em primeira instdncia que os professores
sejam constantemente qualificados também paraifidantdiversas habilidades ou talentos, atuando
na perspectiva de contribuir para formacéo téomicamana.

E que em segunda instancia, a familia observe @ghde e 0s pequenos aspectos que sejam
precoces para a idade da crianca e a estimulem.eStandentificacdo o Brasil deverd organizar o seu
sistema de ensino, priorizando politicas publicas giabilizem para o professor uma base de
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formacdo inicial e continuada especializada. Daodatinuidade, que as escolas regulares da
educacédo bésica sejam aptas a dar condi¢bes dmagae assegurem a aprendizagem. Com estes e
outros mecanismos sera capaz de diminuir os cdast@neconceitos a respeito ndo s6 das pessoas
com altas habilidade/superdotacdo, mas de todosegt#d na categoria da educacgdo inclusiva.
Necessariamente, ndo € somente identificar os flcom altas habilidades/superdotacéo, é preciso
estimuld-lo cada vez mais afim evitar um “despéotiidestes alunos, por exemplo, para o submundo
da criminalidade. Enfim, para que igualdade na acfie seja mesmo um fator de mobilidade social.
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