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Resumo:Este artigo tras uma breve introducao dos aspsotis-historicos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) com o intuito de discutir relatos ama experiéncia etnografica com um grupo de
estudantes do primeiro ano do ensino médio da rdadi® EJA (Ensino Médio) em uma escola
publica de Ipanguagu, Rio Grande do No#teoartir de uma avaliagéo escrita foi que se degéo
metodoldgica. A EJA é uma modalidade de ensincadaltpara pessoas que por algum motivo ndo
tiveram acesso a educagdo na idade apropriadavéAtrde uma abordagem etnogréfica que foi
discutido os textos dos alunos. Por fim, foi rdastd a importancia do respeito ao conhecimentmque
aluno traz de seu cotidiano.
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1. INTRODUCAO

A histéria da Educacado de Jovens e adultos no |Brsisi bastante relacionada com as varias
transformacdes sociais, econémicas e Politicasieensds momentos historicos do pais. No Brasil
Colbnia a educacdo de adultos tinha como objetigtrimentalizar a populacdo para ler e escrever
apenas para cumprir trabalhos exigidos pelo estsiomeados dos anos 40 a educacdo de adultos
(assim chamada) era concebida como uma extenséecdé formal. Nesse periodo comecou-se a
detectar altos indices de analfabetismo no pai@ntky 0 governo a criar um fundo destinado a
alfabetizacdo da populacdo adulta. Em 1947, o govéancou a 12 Campanha de Educacdo de
Adultos, propondo: alfabetizagdo dos adultos abetfzs do pais em trés meses. Segundo SOARES
(1996), essa 12 Campanha foi lancada por dois oty primeiro era 0 momento pds-guerra que
vivia 0 mundo, o segundo motivo foi o fim do Estédtwvo, trazendo o processo de redemocratizacao,
gue provocava a necessidade de aumento de eleitopess.

Uma nova visao sobre o problema do analfabetisinsufgindo, junto a consolidagdo de uma

nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos, gha ttomo principal referéncia Paulo Freire. Na
década de 50 duas séo as tendéncias mais siguégcat educacdo de adultos: a educacgdo de adultos
entendida como educacdao libertadora (Paulo Freieegducacao profissional (funcional). A formacéo
dos docentes e a precéaria pratica pedagodgica Gaudesanimo entre aqueles que estudavam,
principalmente no periodo noturno.

Em 1964, com o golpe militar, ouve uma ruptura ratdlho de alfabetizacdo, ja que Freire
passou a ser visto como ameaca a ordem. A paftidela-se o inicio da realizacdo de programas de
alfabetizacdo de adultos assistencialistas e omad@res. Dentro desse contexto, em 1967, o Governo
assumiu o controle da alfabetizacdo de adultos, eororiacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e em 1985, o Mobral foi in6 e substituido pela Fundagéo Educar. Essa
nova fundacéo deveria fomentar programas destirggloses que ndo tiveram acesso a escola ou que
dela foram excluidos.

O direito de realizar a escolaridade foi formalzadm a Contistuicdo de 1988 e reafirmado em
1996 com a Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96hoem nessa época nao se tenha implantado
nenhuma politica para a EJA. Em 2000 o parec@000/foi considerado o “divisor de aguas” nas
politicas da EJA.

ISBN 978-85-62830-10-5
VII CONNEPI©2012


suporte
Textbox
ISBN 978-85-62830-10-5

VII CONNEPI©2012


g ¥ Ars
‘(@) V| CONNEPI iy

Congresso Norte Nordeste quisa
‘ PALMAS . TOCANTINS . 2012

“A Educacédo de Jovens e Adultos representa umdalgacial
ndo reparada para com 0s que ndo tiveram acessme n
dominio da escrita e leitura como bens sociaises@la ou
fora dela, e tenham sido a forca de trabalho erapi@eda
constituicdo de riqguezas e na elevacdo de obrabcasib
(BRASIL, 2000, p. 4 e 5).

Durante muito tempo, a EJA teve o intuito de superatraso daqueles que ndo sabiam ler e
escrever, adotando uma concepc¢do de educacaoniestal (técnica), sem que levasse em conta a
experiéncia de vida dos trabalhadores. Ao longoath@s, o avanco da tecnologia e da economia tem
feito com que essas pessoas sintam necessidadetatear aos estudos para aprimorar seus
conhecimentos ou conseguir um diploma atestando asvalaridade mais elevada. Em janeiro de
2003 o MEC anunciou que a alfabetizacdo na EJA geioridade no novo governo federal, para
cumprir essa meta foi anunciado a criagcdo do PmugrBrasil Alfabetizado. Nesse programa a
assisténcia seria direcionada para a formacéo dentEs e a alfabetizacdo de jovens e adultos. E
necessario que as politicas para a EJA sejam wisi@slicom outras politicas publicas:

“E necessario superar a idéia de que a EJA se asgot
alfabetizacdo, desligada da escolarizacdo basicqualdade.
E também necessario superar a descontinuidade qises a
institucionais e o surgimento de medidas isoladasrduais,
fragmentando e impedindo a compreens&o da probtantat
preciso desafiar o encaminhamento de possiveikigéss que
levem a simplificacdo do fendmeno do analfabetissndo
processo de alfabetizagéo, reduzindo o problemaa mera
exposi¢cdo de numeros e indicadores descritivosalimr a
educacdo de jovens e adultos levando em conta a
especificidade e a diversidade cultural dos sigeifoe a ela
recorrem torna-se, pois, um caminho renovado sfwamador
nessa area educacional.” (Arbache, 2001, p. 22).

Atualmente a educacao de Jovens e Adultos € umalidade de ensino, amparada por lei e
voltada para pessoas que néo tiveram acesso,guon ahotivo, ao ensino regular na idade apropriada,
porém sdo pessoas que tém cultura propria. Essalidexe permite uma maior flexibilidade de
trabalho ao professor, que pode inovar e tentaag@stratégias para motiva-los, assim “O educando
se torna realmente educando quando e na medidai@moghece, ou vai conhecendo [...], € hdo na
medida em que o educador vai depositando nelecaigis dos objetos, ou dos contetdos.” (FREIRE,
1992, p.47).

O docente quando néo se responsabiliza pela foon{ad@icacdo) que o mesmo oferece acaba
ndo compreendendo determinados fendmenos acawetenduséncia de pensamento critico e no
comodismo. Caso ocorra 0 contrario, o docente gaeacapacidade de pensamento ultrapassando as
barreiras do senso comum dando mais significadetarrdinados conceitos. Sabe-se que o papel
docente é de fundamental importancia no processeeidgresso do aluno as salas de aula. E
atribuicdo do professor da EJA:

“[...] compete ao professor, além de incrementausse
conhecimentos e atualiza-los, esforcar-se por garatios
métodos mais adequados em seu ensino, procederaa um
analise de sua propria realidade pessoal como ddyca
examinar com autoconsciéncia critica sua condutsee
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desempenho, com a intencdo de ver se esta cummgquilo
gue sua consciéncia critica da realidade nacidralksinala
como sua correta atividade.” (Pinto, 2000, p. 113).

A etnografia “(do grego ethnos, nacdo, grupo, caltti grafhein, descrever) € o estudo
descritivo das atividades de determinado grupo homaOriginalmente era utilizada pelos
antropodlogos interessados em descrever a cultutendgrupo social (a lingua, a organizacéo social,
as crencas religiosas, os modos de transmissadtdeaade seu povo)”. (KUTTER, EICHLER, 2011)

Bouché (1993) entende a pesquisa etnografica ednedcomo “como uma disciplina que
identifica, descreve e registra as condutas do hongesua dimensado ‘Homo educandus.”

Neste sentido o presente trabalho pretende distios de uma experiéncia etnografica
vivenciada com uma turma de estudantes da modaliBa4 (Ensino Médio) em uma escola publica
federal na cidade de Ipanguacu, no curso de Aglogiacna modalidade de ensino EJA.

2. MATERIAL E METODOS

A acdo metodoldgica foi realizada de modo ndo biteral através de uma avaliacdo escrita
dissertativa com o intuito dos alunos exercitarepraducao textual e a assimilagdo dos conceitos,
escrevendo todos os contetdos trabalhados em esaala no bimestre. A turma era formada por
alunos do primeiro semestre do curso técnico enoéapiogia ha modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (EJA). Os conteudos foram os trabalhasmsnalmente nas séries iniciais, conceitos
fundamentais da Quimica, como misturas, sistemasféneos, etc. Para melhor contextualizar os
assuntos, esses foram desenvolvidos lentamenteorde fdialogica e com uma abordagem do
cotidiano dos alunos, geralmente de uma idade adang com maior conhecimento pratico. Um dos
assuntos escolhidos para abordar durante em sal@dmposicéo do mel.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao corrigir as avaliagdes, observaram-se nos textoduzidos, diversos comentarios escritos
espontaneamente sobre a didatica utilizada, quetesizam esse estudo. Ao analisar alguns textos
escritos pelos alunos, tentou-se identificar ascuddades encontradas no processo de ensino-
aprendizagem. Buscamos inspiracdo na etnografimtepologia, Ou seja, “a concepcao da realidade
sem estar pré-concebida onde o pesquisador deareabstrto as informacdes, descobri-las em vez de
constaté-las(RODRIGUES, 2008)
Quando o docente adota propostas didaticas inoasdao considerar os conhecimentos cotidianos
dos alunos minimizam as dificuldades da transigd® abnceitos cotidianos para os cientificos. “A
andlise da realidade com a ajuda dos conceitosegee@ analise dos proprios conceitos.”
(VIGOTSKY). O professor deve ampliar sua visdapaue possa promover uma reflexdo que
provoque e fundamente a modificacdo na préticaatthacdo docente. Em um dos textos onde
o aluno escreve que “[...]depois de discutirmosm behegamos a concluséo [...]" (Aluno
“B"). Esse trecho nos faz preceder que o profegmomitiu que seus alunos se expressassem e
argumentassem, acessando seus conhecimentos pideittificando quais as explicacbes que eles
apresentam para tal situacdo, assim fica evideimp@tancia de percepcao do professor.

Abaixo segue as figuras de alguns dos textos do®sl
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Figura 2. Trecho do texto do Aluno * “C”

6. CONCLUSOES

Na realizacdo dessa pesquisa, em especial a paderreecdo dos textos, percebemos que os saberes
préximos a escola, como a composi¢do do mel, séquesedores para a compreensdo dos conteudos,
podendo assim fazer parte do cotidiano dos alundessa forma se aproximar cada vez mais da
realidade. Finalmente, é indispensavel uma reesagdo na didatica utilizada onde busque adaptar os
saberes populares, utilizando de suas experiérigayida, para fortalecer o desenvolvimento no
processo de ensino-aprendizagem dos mesmos.

Além disso, ficou notério a importéancia do respedid conhecimento que o aluno traz de seu
cotidiano. Fazer com que 0 mesmo seja um ser pengaftico e produtor do seu conhecimento, é
requisito basico ao professor. Enfim, foi evidedoigue o professor que atua com jovens e adultos
deve ter uma capacitacdo especifica para lidaresses alunos.
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