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Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir as quesst@lacionadas a formacao inicial dos
professores nas universidade e a desarticulacd@aerlidade escolar, assim como a necessidade de
repensar a aprendizagem da docéncia de manei@pgoieme os licenciandos da escola, que nao € o
anico, mas o principal campo de atuagdo profissiofl@m disso, este trabalho destaca ainda a
importancia dos componentes curriculares das liagmas se organizarem de maneira dialogica. Para
isso, serdo apresentadas as reflexdes sobre asidades dos conhecimentos académicos e o0s
conhecimentos praticos profissionais serem cormildsr de maneira horizontal nas préaticas
formativas dos professores, assim como a necessiladriagdo dos espacos hibridos no percurso
formativo. Os espacos hibridos visam romper corfoasas hierarquicas de organizacéo curricular,
articulando os conhecimentos préaticos aos conhatbmeacadémicos, através de acbes concretas
numa situacdo real de ensino e numa perspectiviidmensional e interativa. Assim sendo,
possibilita a construgéo de praticas de ensinoafeeira contextualizada que zelam por aprendizagens
significativas e sinalizam para o repensar do pm®meeducativo da docéncia numa perspectiva
interdisciplinar. Este trabalho apresenta uma pstapde criagdo de espacos hibridos para formacgéo de
professores, que foi concebida a partir da necasside repensar o processo de aprendizagem da
docéncia do Curso de Licenciatura em Quimica dddiano — campus - Guanambi. Os componentes
curriculares Praticas Pedagdgicas foram consideraoimo eixos articuladores entre as disciplinas do
curso e a realidade escolar cotidiana. Nesse seiftidpossivel romper com a formacao fragmentada
dos licenciandos, por meio do desenvolvimento desefetivas nas escolas publicas e interacao ativa
dos futuros professores no processo de construgfi@ahhecimentos a partir das acdes coletivas e
colaborativas entre os professores e alunos d@ericenciatura e da Educacgéo Bésica.
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1. INTRODUCAO

Os estudos sobre formacéo de professores paradenquoraneidade compreende um conjunto
de inquietacdes e questionamentos desde as comdigdeida e de trabalho do professor a relacdo
escola-sociedade; dos modelos tradicionais da maygio curricular que ndo atendem as exigéncias
atuais, até a competéncia do professor para respaatisfatoriamente aos diversos problemas
educacionais; da formacéo inicial ao continuo dmégio (GATTI, 2005; 2009; IMBERNON,2006;
NOVOA,1992; PIMENTA,2005; RAMALHO;NUNEZ; GAUTHIER@04, TARDIF,2002;
SONNEVILLE;JESUS,2009).

Esses estudos e pesquisas desenvolvidos no campacishal buscam compreender o ato
educativo em sua complexidade, sobretudo em relagética educativa de professores, algumas
dessas questdes sdo novas, outras acompanhardra dat educagéo no Brasil desde muito tempo.
Contudo, a distancia entre a pesquisa educacioralsala de aula leva muitos professores a se
formarem mais com outros professores no interiar mt@prias escolas do que nas universidades e
institutos de formacaddCHARLOT,2002)

E preciso colocar o dia a dia da sala de aula nsados debates educativos, dos problemas de
investigacdo e, principalmente, quando o objetivinrénar professores. Segundo Tardif: ... se os
pesquisadores universitarios querem estudar osesapeofissionais da area de ensino, devem sair de

ISBN 978-85-62830-10-5
VIl CONNEPI©2012


suporte
Textbox
ISBN 978-85-62830-10-5

VII CONNEPI©2012


'ila* @) V| CONNEPI'S .,
4 X ‘ PALAS  TOCANTING 3015 " '

seus laboratorios, sair de seus gabinetes na sitlgde, largar seus computadores, largar seus kvro
os livros escritos por seus colegas que defineatwera do ensino, os grandes valores educativos ou
as leis da aprendizagem e ir diretamente aos Ilsigargde os profissionais do ensino trabalham, para
ver como eles pensam e falam, como trabalham rea dmlaula, como transformam programas
escolares para torna-los efetivos, como interagem @s alunos, com seus colegas, etc. (TARDIF,
2002, p.258)

Significa dizer que estamos frente ao desafio gersu concep¢cdes que ndo ddo mais conta do
processo educativo no qual estamos envolvidos.riesaremete a repensar o processo de formagao
docente como ponto nodal para compreender o pdp#lce dos profissionais da educacdo na
sociedade contemporanea. O cenario educacionalropotaneo tem sido caracterizado por
crescentes demandas de toda ordem social, cutt@edndmica, marcada por reformas educacionais
que exigem posturas e praticas docentes que atesfdtivamente as cobrancas da globalizacdo da
economia, dos avancos tecnolégicos e das poljtitlalgcas vigentes ou em elaboragéo no pais.

Entretanto, cabe questionar até que ponto estagiipas atendem efetivamente as demandas
educacionais, principalmente, no desempenho dofegsares no exercicio profissional? Como
professores-pesquisadores, formadores de professgméemos desenvolver um estudo colaborativo
(para/com professores) que compreenda a lacunalipaguratica? E possivel construir praticas
pedagodgicas que superem a dicotomia teoria-praticaa perspectiva mais dialégica e repensar o
discurso predominante nos Cursos de Licenciatwaguid “na pratica a teoria € outra”? Oportunizar
situacBes em que os licenciandos se aproximematdaes construam saberes da experiéncia, para
além dos estagios supervisionados, desde os pogneeriodos, ndo contribuiria com um fazer
pedagbgico mais critico, construtivo e criativo?2m@oexigir dos licenciandos uma postura/pratica
interdisciplinar se o curriculo das licenciaturasno vem sendo historicamente organizado néo
contempla a interdisciplinaridade e, consequentémes disciplinas e professores ndo dialogam entre
si no percurso formativo? E possivel compreendssntexto escolar numa perspectiva investigativa,
critica, reflexiva sem construir estratégias calasrele aproximagéao desta realidade?

Tais reflexbes emergiram como 0s principais digpas para construgdo de uma prética
pedagdgica coletiva e colaborativa no Curso dendiegura em Quimica do IF Baian@ampus
Guanambi. Este trabalho apresenta uma propostarategs formativas para aprendizagem da
docéncia, considerando, de um lado, a articulag@oiatpratica dos conhecimentos cientificos
produzidos na formacao académica dos licenciando®rperspectiva interdisciplinar, e de outro, a
relacdo destes conhecimentos com o contexto eseplarndo € o Unico, mas um dos principais
espacos para o futuro exercicio profissional dofepsores em formacao.

Diante disso, este trabalho focaliza a questdo spmges hibridos para a formacdo de
professores, considerando que oportunizar situag@egue os licenciandos traduzam para o interior
da escola o que aprendem nos cursos de licendatarenaneira dialégica, possibilita a aproximagéo
destes da realidade educacional de maneira siivBic Nesse sentido, este estudo teve como
objetivo analisar a formacao de professores atrdaégiacdo de espacos hibridos em que os saberes
tedricos e os saberes da pratica se articulam imescias oportunizadas no interior da escola e na
licenciatura de maneira dindmica e inter-relacionvddando a construcdo do fazer pedagdgico,
aprimorado por escolhas criticas, ampliacdo e apdaimento de conhecimentos a partir do contato
com o lécus da atuacgao profissional.

A proposta de criagdo de espagos hibridos paraafifionde professores, apresentada a seguir
em seus tracos basais, foi concebida a partir deseglade de repensar o processo de aprendizagem
da docéncia do Curso de Licenciatura em Quimicdndbtuto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano — IF Baiano — campus - Guanagibgendo o componente curricular Praticas
Pedagogicas como eixo articulador entre as diseaiplido curso e a realidade escolar cotidiana.
Resultou das acgbes coletivas e colaborativas ergtre@rofessores das disciplinas de Conteudos
Especificos e das disciplinas Pedagogicas da letema, professores regentes da Educacdo Basica,
Licenciandos e alunos do Ensino Fundamental e Emdédio.

2. MATERIAL E METODOS
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A metodologia deste trabalho foi proposta no Cdesaicenciatura em Quimica do IFBaiano —
Campus Guanambi e desenvolvida no Colégio Luiz Viann&ad-& na Escola Colbnia Agricola de
Ceraima. Visou contribuir com a formacao inicial piefessores através da criacdo de espacos
hibridos na tentativa de subsidiar a pratica decantna relacéo tedrica-pratica que compreendesse e
considerasse 0 espaco escolar cnosdo processo agao-reflexdo-acao dos futuros patess

O termo hibrido e terceiro espaco tem sido utiimado campo educacional por estudiosos
como Zeichner (2010), Dussell (2010), Lopes e Madg@d10), entre outros, no sentido de romper
com as formas hierarquicas de organizacdo curricalavalorizagdo cultural, articulando os
conhecimentos praticos aos conhecimentos acade€micoa relacdo horizontal.

Segundo Zeichner (2010, p.486) hibridismo e o terceiro espaco “...envolvemaumjeicdo
das binaridades tais como entre o conhecimentacpratofissional e o conhecimento académico,
entre a teoria e a pratica, assim como envolveéegracdo, de novas maneiras, do que comumente é
visto como discursos concorrentes — em que uma@aiga do isso ou aquilo é transformada num
ponto de vista do tanto isso, quanto aquilo”. Aisdgundo este autor, nesta concepcao o conceito de
terceiro espaco diz respeito a “criacdo de esphifmgdos nos programas de formacéo inicial de
professores que reunem professores da Educac&ma®éso Ensino Superior, e conhecimento préatico
profissional e académico em novas formas para apgina aprendizagem dos futuros professores”
(ZEICHNER, 2010, p.487)

Nesse mesmo sentido, a criagdo de espacos hilfwiddssenvolvida no Curso de Licenciatura
em Quimica IFBaiano — Guanambi. Os objetivos ppiaisi do que denominamos neste trabalho de
espacos hibridos foram: desenvolver de forma itveracdes concretas numa situacao real de ensino
e numa perspectiva multidimensional; possibilitarauvisdo dos conceitos basicos em torno das
questdes abordadas no/para o ensino de CiénciasfQuioportunizar a construcdo de praticas de
ensino de maneira contextualizada zelando por dizagens significativas e repensar 0 processo
educativo da docéncia numa perspectiva interdiseipl Para isso, os componentes curriculares
Praticas Pedagogicas |, Il, Ill e IV do Curso deeldciatura em Quimica, configuraram-se como
oportunidades de provocar uma atitude reflexivavestigativa sobre a educacao e a realidade social
por meio das vivéncias no interior das escolas.

Zelando pela praxis educativa, sem incidir em esagele atividades praticas acriticas, ao
contrario, propomos aos licenciandos atividadeslidgndstico, elaboracdo e execucdo de oficinas
pedagogicas sob a orientacdo coletiva e colabaralids professores da area de Quimica e da area
Pedagodgica do curso. A proposta foi organizadarésnetapas articuladas desenvolvidas ao longo dos
trés primeiros semestre do curso de licenciatutapdl — Diagnostico, Etapa Il — Elaboracdo das
Oficinas Pedagdgicas e Etapa lll — Execucdo dasirmaf pedagodgicas. Essas atividades de campo
foram realizadas utilizando, principalmente, pada carga horaria das disciplinas Préticas
Pedagdgicas |, Il, 11l ( 105 horas) que estaaithisidas nos primeiros periodos do curso de formaca
docente. Todas as etapas foram realizadas cono@zagfio das escolas e respaldo do Colegiado de
Quimica que se encarregou de formalizar as atiegladolicitar os recursos necessarios dos
laboratérios de quimica e do almoxarifado e organis horarios dos professores para as adequacdes
curriculares.

No primeiro periodo, a Etapa | — Diagndstico fdbsidiada pelas disciplinas Metodologia do
Trabalho Cientifico, Quimica Geral |, Fundamentas Elucacdo, Psicologia da Educagdo | com
objetivo de desenvolver acdes reflexivas e pesdoisa através de instrumentos de coleta de dados
como: observacgfes seguidas de registros escritisgraficos da escola, aplicacdo de question&ios
entrevistas semi estruturadas a professores, afigestores escolares, analise dos planos de ensino
dos documentos oficiais disponibilizados pela dice@scolar para compreender a dinamica do

! Repensando as conexdes entre a formacgdo na utékese as experiéncias de campo na formagdo desgooes em faculdades e
universidades. Educacéao, Santa  Maria, V. 35, n. 3. 479-504, set./dez. 2010. Disponivel em:
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/1171/Resund@rig416968009_Resumo_5.pdf........... Acessadaibra fle 2012.
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cotidiano escolar, a organizagdo do trabalho peylegd@ tomar consciéncia da complexidade do
processo educativo.

No segundo periodo — Etapa Il Elaboracdo dos Pmjdas Oficinas, com as disciplinas
Quimica Geral Il, Historia e Sociologia da Educagidlraticas Pedagdgicas |, os licenciandos
aprofundaram o olhar sobre o interior da escolatadeez fazendo um recorte sobre o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo, no que diz tespeielacdo professor-aluno, metodologias de
ensino e de avaliacdo, conteudo programatico adéntonfrontar e consolidar os conhecimentos
académicos produzidos até entdo. Além dissoadm a constru¢éo/reconstrucdo dos projetos das
oficinas pedagdgicas sob a orientacdo dos professiars disciplinas de conteddos especificos e das
disciplinas pedagogicas concomitantemente.

Na sequéncia, com as disciplinas Pratica PedagdgjicQuimica Inorganica e Politicas
Educacionais do terceiro periodo, a Etapa Ill —cigéo das Oficinas Pedagogicas foi desenvolvida
junto aos professores e alunos da educacao b&s@sdolas publicas do municipio de Guanambi. As
reflexdes no ambito académico que alicercaram &dsané escolha dos conteddos, assim como a
reconstrucao dos projetos das oficinas pedagodmasn oportunizadas pelos professores do curso de
licenciatura que dialogaram entre si e com os tieglos sobre os recuos e avancos em relagéo a
préatica educativa em todo o0 processo.

Pouco antes, de se dirigirem as escolas pesquipadasiesenvolverem os projetos, os alunos
apresentaram as oficinas para a equipe de proéssslar Licenciatura e para os demais colegas,
inclusive de outros semestres. Nesta socializaggopdbjetos de oficinas, os alunos simularam as
atividades que foram aplicadas na educacéo basstae foram analisadas pelos proprios colegas e
professores do Curso, tudo isso, pautados numaldadei epistemoldgica que, por sua vez, acolhe,
esclarece e estimula aos licenciandos a vislumirai@vas possibilidades de atuacdo, conscientizar
da necessidade do dominio dos conteddos quimiog@easarem possiveis conceitos equivocados no
ensino de Ciéncias.

Vale ressaltar que outras etdpaesta perspectiva de criagdo de espacos hibrintasn f
oportunizadas ao longo dos demais periodos no eugs@ ndo foram expostas neste trabalho, porque
ndo pretendemos, nem podemos aqui, esgotar emdedags dimensdes as discussdes sobre todas
elas, pelo contrério, nossa aspiracdo esta emc#aplos principios que nortearam a criagdo de
espacos hibridos neste estudo e suas implicacOpsonesso de formacdo docente numa dimenséao
complexa, sobretudo em relacdo as oficinas pedeagggue evidenciaram de maneira concreta a
articulacé@o entre o conhecimento académico e giofial.

As oficinas pedagdgicas séo técnicas de ensindegaen em conta o interesse dos alunos e 0s
diferentes ritmos de aprendizagem, podem apelar giatintas linguagens pedagdgicas capazes de
mobilizar e entreter o grupo, numa relagdo intéutiica e interpessoal, outrossim, refletir na/para
acado os principios que respaldaram e/ou respaldaradvencias no cotidiano escolar para o ex@rcici
profissional.

Nesse sentido, as oficinas pedagdgicas, corrolvoreman a articulagdo entre a teoria e a pratica
em todas as dimensdes, pois tanto o aluno da etubagica com o licenciando e o licenciando com
o professor formador constroem os conhecimentos@aboracdo, de maneira concreta, a partir da
experiéncia vivida. Outro aspecto importante dasnas pedagogicas diz respeito a sua dindmica de
organizacao/apresentacdo, podem ser realizadasucoras inteiras, para um pequeno grupo ou até

2 No quarto periodo os licenciandos desenvolveraatigislades de observaco, coparticipacio e gaatéo. Estas atividades da
disciplina Pratica Pedagégica Il foram auxiliagedas disciplinas Didatica | e Quimica InorganitaPlara desenvolver esta etapa da
proposta de formagao, os alunos elaboraram umtprdgeintervencéo. No quinto semestre, a disciffiritica Pedagdgica IV, juntamente
com os componentes curriculares Quimica Organidaidatica Il e Educagédo Inclusiva, se reagruparama pespaldar os projetos de
intervengéo que foram elaborados pelos alunos endelvidos nas turmas de Ensino Médio do prépri@#ano Campus Guanambi e
acompanhados pelos professores de Quimica e dplidsdPratica Pedagdgica IV. A partir do sextmestre até o oitavo semestre, as
disciplinas Préaticas Pedagdgicas serdo substitpilas disciplinas de Estagio Supervisionado gegfrecomo outras das areas especificas,
oportunizardo situagBes significativas para aprageém da docéncia.
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mesmo individualmente através de praticas concebétalongo dos semestres adequando-as as
necessidades apresentadas pelo publico-alvo nodditagp inicial.

Em cada etapa do percurso metodolégico, solicitaameboracédo de relatérios de trabalho e
que foram apresentados nas disciplinas praticaagpeitas respectivamente, através de relatos de
experiéncia, posteres e semindrios.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados, como dito anteriormente, foram migteados nos relatérios finais e seréo
apresentados de maneira sucinta aqui, mas é impogaalizar que as aprendizagens construidas a
partir das dificuldades, possibilidades e desafiesnciadas nas oficinas pedagdgicas estdo para alé
das andlises feitas e que esse relato ndo dat@ademomear.

As andlises oportunizadas com este estudo nos emmneta uma constatacdo bastante
desafiadora: € preciso repensar 0 processo de daomde professores numa perspectiva dinamica,
inter e transdisciplinar, a partir de problematicastextualizadas que reforcem a funcdo social da
educacdo escolar e sua capacidade de transforntacd@ealidade. As implicacGes deste desafio
revelaram a necessidade dos saberes das expesiéwnam garantidos ao longo do processo
formativo de professores e ndo apenas no exerpidfissional depois da conclusdo do curso.
Significa dizer que a formacéo inicial de professodeve superar a ideia de que os licenciandos
devem aprender as “teorias” na universidade pa&gagid, ir as instituicbes de ensino “praticar’o que
foi ensinado no ambiente académico. Ao contrareveese estabelecer um dialogo com o futuro
campo profissional desde cedo no processo formatirawés de trocas com os professores regentes na
educacdo bésica, situacdes de ensino reais comsaleais e articulagdo das diversas disciplinas do
curso de licenciatura, sejam elas dos conteludoscéigms ou pedagdgicos, em prol de um fazer
pedagdgico critico, consciente e mais coerenteacogalidade escolar.

A separacdo entre disciplinas dos conteudos egmerié as pedagdgicas induzem a méa
formacao de professores e, consequentemente, coei@® processo de ensino-aprendizagem. A
proposta de criacdo de espacos hibridos na fornda@nte além de articular as diversas disciplinas
pedagogicas e especificas do curso de Licenciamr@uimica possibilitaram que os saberes tedricos
e 0s saberes da prética se inter-relacionasseno@ona percurso da formacdo. Por exemplo, o
licenciando reconhece que ndo deve apenas ter idodda reacdes quimicas, acidos, bases, tabela
periddica, mas precisam entender como a estratgmitiva de mobiliza no processo de assimilacéo
de uma nova aprendizagem. Ainda exemplificandagibemos que a diversidade dos alunos precisa
ser considerada em seu planejamento e que nemeemprstrumentos avaliativos correspondem aos
objetivos esperados.

Este trabalho sinaliza ainda para uma propostanatiea de organizar as areas dos cursos de
formacdo numa perspectiva dialégica, que venhaedspum novo olhar sobre a postura e a pratica
do professor através de um didlogo proficuo contamshecimentos académicos na consolidacéo
efetiva de seus novos saberes na universidadescoka ao mesmo tempo.

Os relatérios apresentados pelos licenciandosceratatacdesn locodas etapas desenvolvida
neste trabalho evidenciaram a participacdo dosoaldas escolas publicas nas atividades propostas
numa intensidade tal que oportunizou aos licencisneflexdes multifacetadas. As atividades
desenvolvidas aproximaram também os professores@uéinham formagédo e ministravam aulas de
Ciéncias das discuss0fes atuais no &mbito acad@ntiemutras estratégias de ensino relacionadas aos
conteudos escolares. Esta aproximacéo dos licetasazom os professores regentes apontou para 0s
limites das praticas pedagogicas que estao reldasnmais as questdes politicas do que formativas.
Por exemplo, a diversidade de alunos por sala the @am distor¢do idade/série, a auséncia de
laboratérios, a precariedade do ambiente e tratespscolar que somados a distancia em relacdo as
residéncias dos discentes e as condi¢des finaaahkisfavoraveis, contribuem também para a evasao
e repeténcia escolar.
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A ansiedade e medo de entrar numa sala de aula goofessor foram gradativamente
arrefecendo no decorrer de cada etapa a cada @eridéndo lugar a preocupacéo e interesse de
envolver todos os alunos nas atividades propostaespertando o interesse dos mesmos. Foi
interessante observar que as discussfes oportasizaa curso eram retomadas de maneira mais
significativa e curiosa depois de cada etapa vieglaccomo, por exemplo, em relagdo a diversidade e
os diferentes niveis de aprendizagens apresen¢adatesafio de desenvolver uma pratica avaliativa
que correspondesse a prética de ensino e atirggtssi®s 0s alunos ao mesmo tempo.

As atividades desenvolvidas nas escolas publicagsaagm o olhar dos licenciandos também
para as dificuldades em executar o que foi plaoejaitha vez que, a dindmica da sala de aula ingerfer
no fazer pedagdgico do professor e que € necess@uitas vezes, “pensar na urgéncia e decidir na
incerteza” e que as relacdes interpessoais inflaenoa dindmica da aula o que ndo seria possivel se
apropriarem destes saberes da forma como foi oppailo se este assunto fosse discutido apenas
dentro das quatro paredes da universidade.

6. CONCLUSOES

Nesta conclusdo ndo temos a pretensdo de dar tes@osodas as questbes que este estudo
suscitou, mas reafirmaremos nosso posicionamebte sonecessidade da criacdo de espacos hibridos
no processo de formagdo docente considerando @ulagio universidade-escola como aspectos
fundantes nos programas de formacgéo inicial deepsofes e na construcdo do conhecimento pratico
profissional e académico.

Nesta linha de trabalho, os procedimentos adotadssetapas em cada periodo do curso
contribuiram com a relagéo de colaboracao mutua enbfessores e alunos do Curso de Licenciatura
e das Escolas Publicas pesquisadas. Outrossimrefaro a compreensdo de diversos fatos e
fenbmenos que cercam a pratica educativa, na medidque esta apreensao considerou a realidade
escolar. Apesar das dificuldades iniciais dos bkaamos em registrar e refletir sobre sua propria
pratica, conflitos, escolhas, angustias e realesgds mesmos compreenderam que o contato desde o
inicio do curso com o cenario escolar contribuitmco repensar da profissdo docente em sua
complexidade e que o fazer pedagdgico, longe darsaragdo simples, traduz um desafio candente
frente a realidade contemporanea.

Criar espacos hibridos no percurso de formacaont®egi além de uma prética formativa, diz
respeito a uma mudanca de mentalidade e posturarqom®ve um didlogo mutuamente alimentador
entre os conhecimentos pedagogicos, especificoa exgeriéncia na formacdo e no exercicio
profissional, na universidade e na escola.

AGRADECIMENTOS
Professores e alunos do Curso de Licenciatura @imi@a do IF Baiano, Escola Coldnia Agricola do
Nucleo de Ceraima e Luiz Vianna Filho do municgi@oGuanambi

REFERENCIAS

CHARLOT, Bernard. Formacao de professores: a pesaqelia politica educacional. In: PIMENTA,
Selma G.; GHEDIN, Evandrd’rofessor reflexivo no Brasil génese e critica de um conceito. Sao
Paulo: Cortez, 2002. p. 89-108.

DUSSEL, Inés. O Curriculo hibrido:domesticacdo turgizacdo das diferencas?In: LOPES, Alice
Casimiro; MACEDO, ElizabethCurriculo: debates conteporaneosSéo Paulo: Cortez, 2010.p.55-
77.

GATTI, Bernadete Angelina. Pedagogia e pratica dimceda consideracdo das diferencas. In:
PETEROSSI, Helena Genignani; MENESES, Jodo GuallartC. (coords)Revisitando o saber e
ofazer docente S&o Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2005. pXIX.



e g

P LMAS TOCANNNS 20!2

19 a 21 de outubro - Ciéncia, tecnologia e inovagéao: agoes suslemivelsmrﬁodmmdvhmﬂh regional

GATTI, Bernardete AFormacédo de professores para o ensino fundamentastudo de curriculos
das licenciaturas em pedagogia, lingua portugueatematica e ciéncias biologicas / Bernardete A.
Gatti; Marina Muniz R. N unes (orgs.) Sao PauloCHIPE, 2009. 158p. (Colecao Textos FCC, 29)

IMBERNON, FranciscoFormac&o docente e profissionalforma-se para a mudanga e a incerteza.
S&o Paulo: Cortez, 2006. (Colecdo Questdes da pssan. v.77)

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, ElizabettCurriculo: debates conteporédneos.Sao Paulo:
Cortez, 2010.

NOVOA, Anténio.(Org.)Vidas de professoresPorto: Editora Porto, 1992.
PIMENTA, Selma Garrido(orgSaberes pedagdgicos e atividade doceng&ho Paulo:Cortez, 2005.

RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isauro Beltran; GABITER, Clermont.Formar o professor,
profissionalizar o ensino perspectivas e desafios. Porto Alegre: Sulin@420

SONNEVILLE, Jacques Jules; JESUS, Francineide Reréomplexidade do ser humano na
formacédo de professores. In: NASCIMENTO, Antoni@fiHETKOWSKI, Tania M. Educacéo e
contemporaneidade:pesquisas cientificas e tecnolégicas. SalvadotJEEA, 2009. p . 295-319

TARDIF, Maurice.Saberes docentes e formacao profission&etropolis: Vozes, 2002.

ZEICHNER, Ken. Repensando as conexfes entre a f@onaa universidade e as experiéncias de
campo na formacao de professores em faculdadewersidadesEducacdo Revista do Centro de
Educacéqg vol. 35, nim. 3, septiembre-diciembre, 2010,4%2-503. Universidade Federal de Santa
Maria Brasil. Disponivel em:
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/1171/Resumdri&dd 16968009 Resumo_5.pdhcessado em
julho de 20%.






