.V 0

Jornada de Iniciagéio
Cientifica e Extenséo

Instituto Federal do Tocantins

FORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS E
O LETRAMENTO DIGITAL

Ana Mariza da Silva Honorato!, Greice Quele Mesquita Almeida 2

! Licenciada em Pedagogia e Educagdo Fisica , Professora do Ensino Bésico Técnico e Tecnolégico do IFTO Campus Diandpolis-TO. e-
mail:ana.silva@ifto.edu.br

2 Mestranda do Programa de P6s-Graduagdio em Educagiio UFT. Professora do Curso Licenciatura em Computagdo do IFTO Campus
Diandpolis. , Bolsista do Pro- Qualificar IFTO. e-mail: greice.almeida@jifto.edu.br

Resumo: Este trabalho busca discutir o contexto da formacdo docente, com subsidio para o trabalho
das TDIC (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag@o) na escola, apreender o conceito de
letramento digital, identificar nos documentos oficiais do MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) a
presenga das tecnologias do curriculo da Educagdo Basica. Para o desenvolvimento da pesquisa foi
utilizado uma abordagem qualitativa pautada pelo estudo bibliografico e documental. As tecnologias
sdo importantes, porém de nada adiantara colocar os computadores para uso dos alunos se as praticas
nas instituigdes de ensino ndo sofrerem mudangas, como por exemplo, o proprio o curriculo
permanecer inalterado, onde os docentes atuarem como transmissores de informacdo e os alunos
passivos receptores. Desta forma as TDIC como meio para o ensino so se torna significativa pelo trato
pedagdgico que o professor se faz sobre ela, sendo assim necessario o letramento digital do professor e
do aluno.
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1. INTRODUCAO

No mundo contemporaneo o professor nao assume mais o papel do detentor do saber, hoje o
saber esta em toda parte, basta buscar em site de pesquisa, assim a escola ndo pode ficar estatica a esta
avalanche de informag¢Ges, mas sim buscar meios de utiliza-las a favor do ensino, como coloca
(FREITAS, 2010, p.16) “[..]a escola esta deixando de ser o Unico lugar da legitimagao do saber, o
que se constitui em um enorme desafio para o sistema educativo”. Este desafio ndo permite mais o
professor se esquivar diante da avalanche das TDIC, pois se assim o fizer podera ficar refém dos seus
proprios medos, ndo se apresentado para o aluno como mediador do processo ensino aprendizagem.

Diante desta conjuntura este estudo propde discutir o contexto da formag@o docente, com
subsidio para o trabalho das Tecnologias Digitais de Informa¢do ¢ Comunicagdo na escola, apreender
o conceito de letramento digital, identificar nos oficiais do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) a
presenca das tecnologias do curriculo da Educagdo Baésica. O interesse pelo tema parte de nossa
experiéncia docente e inquietagdes que questionam a formacdo e o fazer pedagogico com o uso das
TDIC na escola.

2. MATERIAL E METODOS

O estudo se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa, pautado na pesquisa
bibliografica e documental, nas palavras de (GIL, 2007, p.64) ,“pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida
a partir de material j4 elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Ja a pesquisa documental no entendimento de (GIL, 2007, p.45), “assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica, a diferenca essencial entre clas esta na natureza das fontes”, enquanto na
pesquisa bibliografica se utiliza diversas informagdes de diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Destacamos que o que determinara a significancia da TDIC na escola ndo € o seu uso, mas sim
as concepgOes de ensino aprendizagem que norteiam o trabalho pedagogico, pois como coloca
(COSCARELLI 2011, p.26) “O fato de usar a informatica nas aulas, ndo transforma instantaneamente
0 ensino em alguma coisa “moderna” e “eficiente”.

Para o autor o uso da TDIC néo fara que aconteca de fato o aprendizado, pois este se dara pelo
trato pedagogico que o professor faz entre os recursos e objetivo da aula, consequentemente se a
concepgdo for conteudista, o professor utilizard as TDIC como meio para o repasse de contetidos a
serem memorizados, reproduzindo suas praticas tradicionais. Por outro lado, se a concepgao for
construtivista, o professor utiliza esta ferramenta para constru¢cdo de novos conhecimentos, por meio
da participagdo de todos os envolvidos no processo, sendo importante também o aluno se apropriarem
do recurso a ser explorado na aula.

Como coloca Almeida e Valente,

O professor que se reconhece como protagonista de sua pratica e usa as TDIC de
modo critico e criativo, voltando-se para a aprendizagem significativa do aluno
coloca-se em sintonia com linguagens e simbolos que fazem parte do mundo do
aluno, respeita seu processo de aprendizagem e procura conhecer seu universo de
conhecimentos por meio das representagdes que os alunos fazem em um suporte
tecnologico.(ALMEIDA e VALENTE, 2011, p.93)

Assim para avangar no ensino com o uso das TDIC, faz-se necessario ir além da
operacionalizagdo da maquina, a formagao de professores para o uso das TDIC, apresenta assim como
a forma de integrar a pratica docente as novas formas de ensinar, ndo descartando as praticas ja
existentes, mas reconstruindo para ir ao encontro das reais necessidades dos alunos no processo ensino
aprendizagem.

Para (FREITAS, 2010, p.6) “precisamos de professores e alunos que sejam letrados digitais,
isto ¢é, professores e alunos que se apropriam critica e criativamente da tecnologia, dando-lhe
significados e fungdes, em vez de consumi-la passivamente”.

Este consumo passivo torna o ensino um processo sem significado, ndo contribuido para a
construcdo do conhecimento estruturado e conciso. Coscarelli (2011) ao se referir ao uso do
computador na escola ressalta sua utilidade, mas chama ateng¢do para seu uso consciente e critico:

“O computador tem muito a contribuir como fonte de informagdo e como meio de
comunicagdo, mas para realmente ser util como tal, os usudrios, alunos e
professores, devem saber digitar, bem como lidar com mecanismo de busca, de
exploracdo das informagdes e com o e-mail, blogs, sites, entre outros”.

( COSCARELLLI, 2011,p.40)

Por outro lado, os professores estdo preparados para proporcionar ao aluno o uso das TDIC na
constru¢do de conhecimentos? Este questionamento nos remete para analise da formagdo inicial e
continuada do professor; este foi capacitado para lidar com os recursos disponibilizados pelas TDIC?
Estas sdo inquietacdes que buscaremos elucidar em nosso estudo.

3.1 REFLEXOES: AS TECNOLOGIAS E A FORMACAO DOCENTE

Temos com partida inicial os Parametros Curriculares Nacionais- PCNs para a area de Lingua
Portuguesa do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) ¢ os PCN do Ensino Médio
(BRASIL, 2000), onde prevéem e incentivam o uso das tecnologias. Por exemplo, os PCN para
Lingua Portuguesa do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental, embora tenham sido publicados em 1998,
ja dispunham de uma sessdo totalmente dedicada as “Tecnologias da Informacdo e Lingua
Portuguesa” (Brasil, 1998).

Os PCN do Ensino Médio (PCN, 2000) tém a tecnologia como tema central, permeando as
trés areas do conhecimento, como Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
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Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Defende ainda, a ideia de
que o uso de tecnologias estimula a criatividade, o espirito inventivo ¢ a curiosidade do aluno, além de
propiciar uma aprendizagem significativa, por entender e aplicar aquilo que foi descoberto. Neste
caso, o professor atua como mediador entre conhecimento e aluno, possibilitando que cada um
formalize suas descobertas.

Nesse aspecto, espera- se do professor que ao mediar o ensino utilize da tecnologia de forma
que permeie o curriculo escolar, conforme demonstra na citagdo anterior no que diz respeitos aos
PCNs, dessa forma surge um grande desafio para a educagdo a necessidade de formacdo docente
adequada para o uso da tecnologia no ambiente educativo.

Valente (2008) destaca que a formagdo dos professores deve ser capaz de integrar o uso das
tecnologias nas atividades de sala de aula, criando condi¢des para poder construir o conhecimento
sobre as técnicas computacionais, entendendo por que e como integrar o computador na sua pratica
pedagogica. Assim ndo se faz o uso pelo o uso, ao inserir as tecnologias no processo ensino
aprendizagem, faz necessario refletir sobre o0 método e recurso utilizado, objetivando proporcionar ao
aluno uma aprendizagem significativa ¢ ndo uma a¢do reprodutiva e mecanica.

Assim, ele afirma: “Essa pratica possibilita a transi¢do de um sistema fragmentado de ensino
para uma abordagem integradora de contetdo [...]” (VALENTE, 2008, p.113).

Nao ¢ suficiente a escola ser um espago bem equipado de tecnologia, se ndo existir investimento
no professor, ¢ 0 mesmo ndo tiver condigdes minimas de se capacitar, adaptar e incorporar as
tecnologias em seu cotidiano, e principalmente na sua pratica pedagogica.

De acordo com Valente,

A introducdo da informatica na educagdo, segundo a proposta de mudanga
pedagogica, como consta no programa brasileiro, exige uma formacao bastante
ampla e profunda dos educadores. Nao se trata de criar condi¢des para o professor
simplesmente dominar o computador ou o software, mas sim auxilid-lo a
desenvolver conhecimento sobre o proprio contetido e sobre como o computador
pode ser integrado no desenvolvimento desse contetido. Mais uma vez, a questao da
formacdo do professor mostra-se de fundamental importancia no processo de
introdu¢do da informatica na educagdo, exigindo solugdes inovadoras e novas
abordagens que fundamentem os cursos de formagdo (VALENTE, 1999, p. 09).

O autor evidéncia a importancia de uma formagdo que possibilite ao professor ser o facilitador e
mediador do processo de aprendizagem dos seus alunos, possibilitando que o mesmo desenvolva a
capacidade de incorporar a tecnologia aos contetdos, criando estratégias para inovar a sua pratica
docente.

Sendo assim Labarca coloca ,

Os docentes deixam de ser os principais depositarios do conhecimento e passam a
ser consultores metodologicos e animadores de grupos de trabalho. Esta estratégia
obriga a reformular os objetivos da educagdo. O desenvolvimento de competéncias
chavel...] substitui a solida formagdo disciplinar até entdo visada. O uso de novas
tecnologias educativas leva ao apagamento dos limites entre as disciplinas,
redefinindo a0 mesmo tempo a fungdo, a formacdo e o aperfeicoamento dos
docentes (LABARCA, 1995, apud BARRETO, 2003, p. 276).

As Tecnologias sdo importantes, porém de nada adiantara colocar os computadores para uso dos
alunos se as praticas nas instituicdes de ensino ndo sofrerem mudangas, como o proprio curriculo
permanecer inalterado ¢ se os docentes atuarem como transmissores de informagdo e os alunos
passivos receptores, sendo necessario romper com a educagdo bancaria, pois o processo de ensino
aprendizagem ndo € restrito apenas aos muros da escola. (NOVOA, 1995, p.25), afirma que formagdo nio
se constréi por acumulagdo (de cursos, conhecimentos e técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas da (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal (N

Esta observagdo torna possivel considerando que, para inseriras tecnologias nos anos iniciais do
ensino fundamental e ensino médio no curriculo escolar, os professores ndo se apodia somente nos
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conhecimentos adquiridos no curso de formagao inicial, mas ¢ necessario utilizar esses conhecimentos
em conjunto com outros construidos em sua trajetoria pessoal, em outras ocasides enquanto aluno e
professor.

Freire (1999) destaca:

Minha presenga de professor, que ndo pode passar despercebida dos alunos na classe
e na escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca ndo pode ser omissao,
mas um sujeito de op¢des. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar,
de avaliar, de decidir, de optar, de romper (FREIRE, 1999, p.110).

Mesmo diante das dificuldades do cotidiano, com salas cheias, o professor ndo pode se omitir ao
seu papel de educador, assim deve diante das nas tecnologias buscar fazer uma leitura critica sobre o
processo de ensinar neste novo contexto.

E necessario estimular o aluno a construir, cuidar, acompanhar e¢ fazer suas proprias
consideragdes e escolhas em relacdo ao processo de ensino aprendizagem, que exige pesquisa,
dedicacdo, disciplina, organizacdo das agoes, ¢ principalmente reflexdo na sobre a agdo.

Diante disto, para avangar no ensino com o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao,
vai além da operacionalizagdo da maquina, assim a escola e os professores devem buscar adquirir estes
novos conhecimentos e interagir com eles em busca de novas possibilidades de se ensinar e aprender.

3.2 LETRAMENTO DIGITAL NO CONTEXTO DA FORMACAO DOCENTE:
APREENDENDO SIGNIFICADOS

O tema Letramento Digital pode ser tratado a partir de diferentes focos, neste estudo
buscaremos aborda-lo no contexto da formacdo de professores, a fim de interligar este ao ensino por
meio das tecnologias de informagdo e comunicacgdo na escola.

Soares(2002), coloca que:

letramento ¢ a condi¢do de quem se apropriou da leitura e da escrita incorporando as
praticas que as demandam [...] € que ndo existe o letramento e sim, “letramentos” e

nesta perspectiva a tela do computador se constitui como um novo suporte para a
leitura e escrita digital (SOARES 2002, p.145).

Atualmente vivemos novas praticas de leitura e escrita com o advento da internet e das
tecnologias, surgindo uma nova forma de se comunicar e adquirir informacgdo, neste sentido,
(COSCARELLI; RIBEIRO,2005, p.9) afirmam que “[...] o letramento digital ¢ o nome que damos,
entdo, a ampliagdo do leque de possibilidades de contato com a leitura e a escrita também em ambiente
digital”.

Assim como a inveng¢ao da escrita necessita de habilidades e competéncias técnicas para o uso, a
introdugdo das TDIC na escola exige do professor ¢ do aluno novas demandas, este passa a ter a
necessidade de ser letrado digital, o que é mais que saber usar a internet ou o computador, ¢ sim ser
capaz de construir um conhecimento critico pelo o uso das tecnologias a sua disposi¢ao.

Para (LEVY, 1999, p.17), “o letramento digital esta relacionado a um conjunto de técnicas
materiais e intelectuais, de praticas, de atitudes, de modos de pensamentos e valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”.

E explicita a potencialidade das Tecnologias digitais da informacio e comunicagdo (TDIC), mas
também fica clara a necessidade da formagdo continuada do professor para a sua utilizagdo na sala de
aula, pois este ¢ o mediador do processo, cabendo a ele construir com os alunos o leque de
possibilidades de saberes.

As TDICs possibilitam novas formas de aprender e ensinar, mas se faz necessario o fazer
pedagdgico do professor para mediar o processo, levando ao aluno a desenvolver uma visdo critica na
busca destas novas informagoes, indo além da coleta de dados, obtendo sim uma relagdo entre as
ideias pertinentes, tornando-se um letrado nesta area.
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4. CONCLUSOES

A escola deve assumir seu papel, ndo apenas de transmissora do saber, mas também de espago
de construgdo e reconstru¢do do conhecimento, “Os alunos precisam saber aprender, saber onde
encontrar as informagdes de que precisam ¢ ter autonomia para lidar com essas informagdes,
questionando e aplicando aquelas que julgarem tuteis e pertinentes”. (COSCARELLIL2005, p. 32)

Assim a escola ndo pode estar aquém dos saberes presentes na sociedade do conhecimento,
desta forma o professor ndo podera mais se esquivar diante da inser¢cdo das novas tecnologias na
escola, pois elas estdo presentes nas casas dos alunos, na rua, no trabalho, ou seja, em nosso dia a dia.

(FREITAS, 2010, p.342), afirma que em “muitas escolas os professores adotam uma posicao
defensiva diante das tecnologias, como se pudessem deter seu impacto”. Mas como barra a entrada e o
uso das TDIC na escola, se como foi citada acima, esta ja faz parte do cotidiano de todos os
envolvidos no processo ensino aprendizagem.

Desta forma, devem-se levantar alguns caminhos a se seguir para o uso significativo das TDIC
na escola, sendo o primordial o letramento digital, como coloca (FREITAS, 2010, p.6) “pois
professores e alunos devem se apropriar critica e criativamente das TDIC dando significado e funcao ,
em vez de consumi-la passivamente.”

Assim faz-se necessario o professor conhecer os géneros discursivos e linguagem digitais que
sdo usados pelos alunos, explorar o ciberespago para integra-los, de forma criativa ao cotidiano
escolar. (FREITAS, 2010, p.16), “O aluno, como construtor do proprio conhecimento deve ser capaz
de ler e conhecer sobre os mais variados assuntos ndo sendo apenas um receptor de conhecimento”.

Desta forma o que determinaré a significancia das Tecnologias de Informagao e Comunicagao
na escola ndo é o uso pelo uso, mas sim as concepgdes de ensino aprendizagem que norteiam o
trabalho pedagdgico, pois como coloca (COSCARELLI, 2005, p.26), “O fato de usar a informatica nas
aulas ndo transforma instantaneamente o ensino em alguma coisa “moderna” e “eficiente”.” O fazer
pedagogico do professor diante do uso das TDIC ¢é que possibilitara este significado.

Pelos aspectos apresentados o aluno ndo deve ver mais o professor como um transmissor do
saber, mas como orientador das discussoes travadas em sala de aula, ou mesmo nos ambientes virtuais
de aprendizagem.

Dessa forma o desafio a formacao de professores, deve ser o de capacitar o professor para o
papel de mediar, o que so sera possivel por aquisi¢cdo do letramento digital. Atualmente por meio do
computador e internet nos comunicamos, interagirmos com outras pessoas, pratica a leitura e escrita,
mas isto ndo torna o professor, nem tdo pouco, ao aluno um letrado digital, necessitamos de uma
formag@o critica para exploragdo das informag¢des que estdo na internet e nos meios de comunicacéo.

Conforme (ALMEIDA; VALENTE, 2011, p.6) “apenas aumentar os niveis de acesso aos
dispositivos tecnologicos ndo cria por si s6 a apropriagdo da aprendizagem a inovagao criativa”. Faz-
se necessario seu uso critico, ou seja, a percepgdo da potencialidade das TDIC para o processo de
ensino aprendizagem, assim a aquisi¢do desta habilidade necessita de uma formagao continuada tanto
do professor mediador quanto para o aluno, construtor de seu proprio aprendizado.

A escola ndo pode mais ficar aquém das tecnologias digitais de comunicagdo e informagdes, isto
ja é um fato, mas o grande desafio € ir além de equipar a escola com tecnologias. Devemos possibilitar
a formagdo continuada como ponto de partida e a reflexdo conjunta dos professores sobre o proprio
trabalho, bem como, propiciar a pesquisa e o conhecimento de novos saberes, partindo dos
conhecimentos trazidos pelos alunos, para que estes sejam agentes participativos do processo ensino
aprendizagem, ndo somente receptores de conhecimentos prontos.

Estamos certos que esta discussdo vai além da formacao de professores e letramento digitais do
envolvidos no processo, mas diante do que foi exposto no trabalho aqui apresentado, podemos
concluir que ndo se pode ter significado no uso das TDIC na escola sem seu uso critico e consciente,
assim a formagao dos professores para um letramento digital pode contribui para que se faga o uso em
seu potencial das TDIC na escola.

Este trabalho ndo tem o intuito de esgotar as discussdes sobre como utilizar as TDIC na escola,
mas abre um leque para novas pesquisar que possibilite uma efetivacdo das TDIC na escola como um
recurso € um meio que propicie a aprendizagem significativa do aluno.
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