ANALISE DAS METODOLOGIAS NO ENSINO DE CIENCIAS DE UMA ESCOLA
PUBLICA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE ARAGUATINS-TO

Sueid Aparecida Vicente ', Danyela Costa Santos " Lorena Cristina Santos Goms', Marcelo Fernandes
Barbosa 2, Juliana Barros Carvalho *

'Graduagio em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - IFTO. E-mail: sucydsantos20@gmail.com

'Graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas - IFTO. E-mail:danyelacostasantos58@gmail.com

'Graduagio em Licenciatura em Ciéncias Biologicas - IFTO. E-mail: lorena.bioifto@hotmail.com

’Graduado em Licenciatura em Educagdo Fisica. E-mail: marcelof86@live.com

* Professora do IFTO-Campus Araguatins. Mestre em Ecologia, Ambiente e Territorio. E-mail: <jubc_bio@ifto.edu.br

Resumo: Este trabalho visa averiguar com que frequéncia o uso de atividades diferenciadas sao
trabalhadas no ensino de Ciéncias nas escolas de ensino fundamental. Como ferramentas de pesquisa
foram utilizadas Entrevistas com os professores atuantes na disciplina de Ciéncias, para detectar
aspectos positivos e negativos dessas atividades e suas repercussdes. Tendo em vista que por nao
conhecerem ou terem dificuldades em aprender, os alunos acabam por criarem barreiras com o
conteudo e até mesmo com as metodologias propostas. O trabalho tem a relevancia de analisar as
metodologias de ensino na disciplina de Ciéncias de uma escola publica de ensino fundamental de
Araguatins. Conhecendo essa realidade cabe ao professor buscar maneira de complementar o
trabalho na disciplina de Ciéncias. E evidente que mesmo limitadas as alternativas metodologicas,
oferecem intimeros aspectos que interferem na mediagdo eficiente dos contetidos relacionados ao
Ensino de Ciéncias, mas ainda € preciso trabalhar na inovagdo desses métodos que vem contribuindo
para o ensino aprendizagemPor meio da pesquisa confirmou-se também a grande importancia das
atividades didaticas para os alunos, proporcionado maior significancia nos conteudos estudados do
que na simples memorizagdo de informagdes.
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.1 INTRODUCAO

Analisando a historia da sociedade podemos entender que a educagio €, como outros meios,
uma ferramenta essencial para a disseminagdo do modo de vida dos grupos sociais que criam e
recriam ao longo do tempo, novas possibilidades de sobrevivéncia, sem perder a esséncia de sua

cultura.

Acredita-se que por essa razdo houve a necessidade de que todo esse conhecimento fosse
transmitido através de uma instituicdo formal, denominada escola, que tem o encargo de educar,

segundo programas e planos sistematicos, os individuos nas diferentes idades da sua formagao.

A partir de entdo, tais conhecimentos comegaram a ser trabalhados de forma sistematizada de
acordo com o que se pretendia ensinar, neste contexto surgiram os espagos da sala de aula e as deno-
minagodes das “disciplinas”, conforme os respectivos campos de saberes.

Conforme (Gaspar 2002, p.1) entende-se que a educagdo com reconhecimento oficial,
oferecida nas escolas em cursos com niveis, graus, programas, curriculos e diplomas, costuma ser
chamada de educagdo formal, aquela em que o aluno vai para a sala de aula por um certo periodo de

tempo, apos isso essa educacdo sera reconhecida oficialmente; salienta também que a educagdo ¢
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entendida como um processo de desenvolvimento da capacidade intelectual da crianca. Assim esse

processo de construgdo de conhecimento/aprendizado é um tnico, associado quase sempre a escola.

Atualmente, a educag@o formal ¢é a principal base para a formagdo humana, enquanto indivi-
duo da sociedade. Por isso, vale ressaltar que os métodos e instrumentos utilizados durante esse pro-
cesso sdo de total importancia para a formulagéo do saber, originando assim um cidaddo consciente
estimulado a participar de forma ativa da sociedade onde esta inserido. E isso fica claro quando
Arantes afirma que:

A sociedade solicita que a educagdo assuma funcdes mais abrangentes que
incorporem em seu nucleo de objetivos a formagao integral do ser humano. Essa
proposta educativa objetiva a formagdo da cidadania, visando que alunos e alunas
desenvolvam competéncias para lidar de maneira consciente, critica, democratica e
autonoma com a diversidade e o conflito de ideias, com as influéncias da cultura e
com os sentimentos ¢ as emogdes presentes nas relagcdes que estabelecem consigo
mesmos € com o mundo a sua volta (ARANTES, 2003, p.157)

Com um olhar voltado para a educagdo Brasileira percebe-se que uma das maiores
deficiéncias encontra-se na falta de conexao entre os conteudos curriculares propostos e a realidade
em que o aluno esta envolvido. Tal problematica faz-se presente no ensino de Ciéncias, o que gera

uma série de dificuldades na estimulagido do aluno em “aprender”.

Visando uma mudanga nesse quadro € necessario estimular desde cedo nos alunos o interesse
por Ciéncias e isso deve ocorrer nos primeiros contatos com a disciplina, desde as séries iniciais o
que s6 € possivel quando se introduz recursos didaticos na sala de aula. Podemos perceber claramen-

te quando Bueno comenta que:

O ensino de Ciéncias, em sua fundamentacdo, requer um relacdo constante entre a
teoria e a pratica, entre conhecimento cientifico e senso comum. Estas articulagdes
sdo de extrema importincia, uma vez que a disciplina de Ciéncias encontra-se
subentendida como uma ciéncia experimental, de comprovagao cientifica, articulada
a pressupostos tedricos, e assim, a ideia da realizacdo de experimentos ¢ difundida
como uma grande estratégia didatica para seu ensino e aprendizagem (BUENO,
2011, p 2).

Quando o professor ensina de forma lidica seu aluno por meio de uma atividade pedagogica,
associando o contetido com a realidade do mesmo, sem duvidas ira despertar nesse jovem o interesse
em conhecer, motivando a uma participagdo mais ativa nas aulas.

Vale ressaltar que quando se fala em recursos a referéncia ndo se limita a algo fechado, como
um laboratodrio, livro didatico, CDs, entre outros que sdo disponibilizados, ou ndo, visto que a grande
maioria ndo os possui, sendo necessario que o professor use de sua criatividade, introduzindo novas
metodologias didaticas, o que de maneira mais abrangente acaba por estimular tanto os olhares do
aluno como o do professor para determinado assunto que envolva o ensino e a aprendizagem

cientifica.



Assim, torna-se visiveis dificuldades que os discentes enfrentam para aprender os contetidos
durante as aulas de Ciéncias, o que denota a importancia do uso de metodologias diversificadas e

motivadoras por parte dos professores.

Dessa forma esse trabalho tem a relevancia de analisar as metodologias de ensino na disciplina
de Ciéncias de uma escola publica de ensino fundamental de Araguatins, visando despertar uma re-
flexdo critica por parte dos professores da area, também visa compreender a dindmica de organizagéo
e planejamento das aulas de Ciéncias observando a interacg@o entre professor e aluno e com que fre-

quéncias as aulas s@o desenvolvidas com metodologias diversificadas.

2 REFERENCIAL TEORICO

Mesmo com o decorrer dos tempos “A historia da educag@o no Brasil esteve ligada ha muitos
séculos aos europeus, devido sua maneira de adquirir conhecimentos e ensinar (MAYER, 2013, p. 4).
A autora afirma que desde o inicio da histéria da educacdo ha uma busca constante pelos métodos di-
daticos para inovag@o do conhecimento, que se intensificou a partir dos primeiros anos da Republica.

A educagdo - e dentro dela o ensino, um dos seus componentes fundamentais, ao lado da
aprendizagem - € um processo basicamente intencional e, mais que isso, planejado, preparado, pre-
disposto. O objetivo da educagio sao resultados buscados pela ag¢do educativa: comportamentos indi-
viduais e sociais, perfis institucionais, tendéncias estruturais. Em outras palavras, sdo as mudangas
esperadas como consequéncias da agdo educativa nas pessoas de grupos sociais, nas institui¢oes de-
dicadas ao ensino e nas organizagdes de ambito mais largo responsaveis por politicas educacionais
(VEIGA, 2011, p. 40).

O primeiro ensino brasileiro abordado por Mayer (2013), foi a doutrina missionaria dos jesui-
tas, até haver uma reviravolta e eles serem expulsos do pais devido a reforma pombalina, sendo im-
plantada entdo uma nova educagdo que durou até a primeira fase da educagdo publica do pais, que ti-
nha como objetivo o ensino a teologia que atenderia somente as classes mas privilegiadas.

Historicamente, ¢ muito comum ouvir nos meios educacionais, sobretudo entre os alunos, afir-
macgdes como: “aquele professor ndo tem didatica...”; “ele tem conhecimento, mas nao sabe comuni-
car”; “o professor conhece o assunto de sua matéria mais nao sabe transmitir” (VEIGA 2011, p.76).
Assim fica a cargo do professor diversificar sua metodologia, buscando novas maneiras de mediar
esse processo da construgao do conhecimento.

As nogdes de dispositivos e de sequéncias didaticas chamam a atengdo para o fato de que uma
situacdo de aprendizagem ndo ocorre ao acaso ¢ € engendrada por um dispositivo que coloca os alu-

nos diante de uma tarefa a ser realizada, um projeto a fazer, um problema a resolver (PERRENOUD



et al.,2000, p .32). Isso ocorre quando o aluno se depara com uma situagdo problema, e o professor
fornece-lhes as ferramentas necessarias, para que possam resolvé-la.

A tarefa mais fundamental do professor, portanto, ¢ semear desejos, estimular projetos, conso-
lidar uma arquitetura de valores que os sustentem e, sobretudo, faz com que os alunos saibam articu-
lar seus projetos pessoais com os da coletividade na qual se inserem, sabendo pedir junto com os ou-
tros, sendo, portanto competentes (PERRENOUD 2002, p. 154).

Entendemos que a formagao do professor ¢ uma construcdo individual que se efetiva no coleti-
vo, seja ele o da familia, o da educag@o basica, o da Universidade ou o do ambiente escolar profissio-
nal que inclui a sala de aula. “Trata-se da construcdo pessoal dos saberes que tornam o individuo
apto a efetivar a pratica docente, que se traduzem no seu desenvolvimento e que o transformam em
um profissional da educacdo” (SANTOS, 2005, p. 53).

“Nestas ultimas trés décadas, a orientacdo metodologica tem variado profundamente” (PICO-
NEZ,1991, p. 70), ela afirma que “nos ltimos anos tem ganhado crescente importancia a relacao da
Metodologia de Ensino de Ciéncias com as concepgdes que os alunos tém a respeito dos conceitos
cientificos”. No entanto, podem apresentar limitagdes, como fazer os estudantes entenderem que os
modelos sdo simplificagdes do objetivo real ou fases de um processo dinamico, diante disso, para di-
minuir essas limitagdes € envolver o aluno no processo aprendizagem € importante que eles fagam
seus proprios modelos.

Em suma, tais discussdes sdao reforgadas por Cardoso (2014, p. 9), quando assegura que “O
uso de atividades praticas relacionadas aos contetidos tedricos no ensino de Ciéncias motiva os alu-

nos, incentiva aos estudos, e viabiliza uma aprendizagem mais poderosa e significativa”.

3 METODOLOGIA

Nos ultimos anos tem se intensificado a importancia da utilizagdo de recursos que venham
facilitar o processo de ensino- aprendizagem, enfatizando assim o papel que as metodologias diferen-
ciadas exercem no ensino de Ciéncias. Com base no que foi afirmado, buscamos compreender como
uma escola de rede puiblica da cidade de Araguatins, Tocantins, vem fazendo o uso dessas praticas no
cotidiano escolar.

O presente estudo adotou como modalidade a pesquisa de campo, caracterizada por Rodrigues
(2007, p.19) “como aquela que consiste na observacdo dos fatos tal como eles ocorrem, ndo sendo
permitido o isolamento e o controle de variaveis, bem como permite perceber e estudar as relagdes
estabelecidas”.

Com relagdo ao objetivo, a mesma foi descritiva, visando observar, registrar, analisar, classifi-

car e interpretar os fatos, sem interferéncia do pesquisador, através de técnicas padronizadas de cole-



ta de dados (questionario e observagéo sistematica), cujos dados foram interpretados e relacionados
por meio de graficos e fichas de condensacao.

Os professores participantes receberam nomes ficticios, tais como professor A, B e C,
juntamente com os questionarios foram entregues os termos de livre esclarecimento aos
professores entrevistados, a eles foram disponibilizados com espagos para justificacio das
respostas, € apontando possiveis melhorias e suas principais dificuldades ao trabalhar uma
metodologia diferenciada em suas aulas.

Para a obtengdo dos dados foram realizada uma pesquisa exploratéria de carater qualitativa
através de entrevistas, aos trés professores da disciplina de Ciéncias da escola de rede publica das
séries finais do ensino fundamental pesquisada, localizada na zona urbana na cidade de Araguatins-
TO.

Os dados coletados durante o periodo de observacdo foram registrados por intermédio de uma
ficha contendo descritores da rotina de sala de aula; sequencialmente, foi realizada uma analise
critico-reflexiva dos resultados apurados com o intuito de compreender se os procedimentos metodo-

logicos utilizados pelos professores de Ciéncias estdo surtindo resultados satisfatorios.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Cabe entdo, o professor desenvolver agdes educativas que articulem a teoria, as experiéncias e
reflexdes juntamente com o processo de ensino e aprendizagem relacionado a area de Ciéncias e a
interdisciplinaridade (BONATTO et. al., 2012). Com um olhar voltado para o educador e os diversos
fatores nos quais estdo inferidos ao exercerem a docéncia, os professores atuantes na disciplina de
Ciéncias foram convidados a participarem desta entrevista.

Os professores participantes receberam nomes ficticios, tais como professor A, B e¢ C,
juntamente com os questionarios foram entregues os termos de livre esclarecimento aos professores
entrevistados, a eles foram com espacgos para justificacdo das respostas, e apontando possiveis
melhorias e suas principais dificuldades ao trabalhar uma metodologia diferenciada em suas aulas.

Entende-se, que para o professor possa utilizar de metodologias associando-as ao ensino de
Ciéncias primeiramente ha uma necessidade de selecionar os contetidos a serem trabalhados durante
um bimestre ou ano letivo, e assim fazer um planejamento de como tais conteudos serdo trabalhados,
a contribuicdo esperada ao utilizar determinado método de ensino e consecutivamente a avaliagdo
utilizada para avaliar o indice de aproveitamento das metodologias e conteudos desenvolvidos, nossa
entrevista partiu desse pressuposto.

Professora A- “Com o uso da proposta curricular do estado-To. — As vezes é preciso jogar

algumas alteracoes na sequéncia de conteudo, baseada na realidade de cada regido”.



Professor B- “E elencado de acordo com um referencial da SEDUC-TO, e creio que a
sequéncia ndo é um problema’.

Professora C — “Sim. Os conteudos sdo ministrados de acordo com o planejamento”.

Como forma de comparativo entre a selecdo dos contetidos trabalhados em sala de aulas e as
metodologias utilizadas para estarem reproduzindo os mesmos, Os professores foram questionados
sobre com que frequéncia utilizavam aulas com metodologias diferenciadas e quais os recursos mais
utilizados e as respostas foram as seguintes:

Professora A- “sempre que necessario”!

Professor B- “procuro a cada duas semanas propor uma atividade de estudo nova, estudo
dirigido com questionario, discussdo de paragrafos do livro, texto em duplas para a sala,
problematizacdo de situagdo da vida cotidiana, discussoes em e desmembramentos para outros
grupos”’.

Professora C- “Sempre que possivel utilizo o multimidia”.

As diversas pesquisas sobre o livro didatico no ensino fundamental no Brasil, como em outros
paises tém mostrado como o livro passou a ser o principal controlador do curriculo (GAYAN E
GARCIA, 1997). Muitos professores fazem o uso livro didatico como o instrumento principal que
orienta o conteudo a ser administrado, a sequéncia desses contetidos, as atividades de aprendizagem
e avaliagdo para o ensino das Ciéncias e sobre isso também foi indagado aos professores.

Como vocé utiliza o livro didatico ¢ como ¢é a aceitagdo dos alunos em relagdo a esse recurso?

Obtivemos as seguintes respostas:

Professora A- “Utilizo o livro didatico, mesmo sendo resumido, a aceitagdo é boa por parte
dos alunos”.

Professor B- “O livro diddtico é ainda um instrumento que é rico em exemplos, gravuras e
grdficos, portanto estimulo eles d leitura de pequenos trechos didrios”.

Professora C- “O livro de didatico é utilizado em todas as aulas ministradas, pois o mesmo
possui uma sequéncia didatica de acordo com o planejamento”.

Os professores enfatizaram em suas respostas que as principais dificuldades que enfrentam no
ensino de ciéncias sdo: falta de material adequado, laboratdrio viavel e muitas das vezes a falta de
perspectiva por parte de alguns alunos.

E notéria a importancia do papel desempenhado pelo professor no processo de ensino
aprendizagem, de forma que cabe a ele inovar com atividades experienciais concretas capazes de
proporcionar novas descobertas. Assim ¢ de suma importancia priorizar atividades que possibilitem
esse processo ¢ o uso dessas metodologias que possibilitam uma maior interagdo entre educador e

educando e consecutivamente ao aprendizado.



Cabe entdo, ao professor desenvolver agdes educativas que articulem a teoria, as experiéncias
e reflexdes juntamente com o processo de ensino e aprendizagem relacionado a area de Ciéncias e a
interdisciplinaridade (BONATTO et. al., 2012). Com um olhar voltado para o educador e os diversos
fatores nos quais estdo inferidos ao exercerem a docéncia, os professores atuantes na disciplina de
ciéncias foram convidados a participarem desta entrevista, ja que sobre ele recaia a responsabilidade
de buscar maneiras praticas e inovadoras que contribuem para o aprender do aluno.

Buscamos abrir os horizontes dos professores para as inimeras possibilidades de metodologias
que possa ser utilizadas pelos mesmos fazendo com que se desprendam de aulas tradicionais restritas
ao livro didatico. As diversas pesquisas sobre o livro didatico no ensino fundamental no Brasil, como
em outros paises tém mostrado como o livro passou a ser o principal controlador do curriculo
(GAYAN; GARCIA, 1997). Muitos professores fazem o uso do livro didatico como o instrumento
principal que orienta o conteido a ser administrado, a sequéncia desses contetdos, as atividades de
aprendizagem e avaliag@o para o ensino das Ciéncias.

Lima (2012) afirma que a aprendizagem cooperativa pde seu foco na interagdo e cooperacao
entre os alunos. Destaca também a figura do professor como facilitador para que as aulas possam ter
éxito, bem como a questdo voltada a responsabilidade compartilhada com os alunos, para que o
conhecimento possa ser alcangado.

Nos dias atuais um dos pontos mais enfatizados pelos professores da rede publica, ao
afirmarem que as principais dificuldades encontradas por eles ao trabalhar uma metodologia nova ¢ a
falta de perspectiva por parte dos alunos, por outro lado a falta de materiais adequados o que acaba
por desmotivar os professores.

A partir das respostas obtidas buscaremos destacar de modo geral as principais barreiras
encontradas no ensino de Ciéncias, qual a contribuicdo das metodologias diferenciadas no processo
de ensino aprendizagem e a contribui¢do das mesmas na relagdo professor aluno.

E evidente que mesmo limitadas as alternativas metodolégicas, oferecem intimeros aspectos
que interferem na mediagao eficiente dos conteudos relacionados ao Ensino de Ciéncias, mas ainda é
preciso trabalhar na inovagdo desses métodos que vem contribuindo para o ensino aprendizagem,
mas para isso € necessario que os professores levem em conta a ressignificagdo da sua pratica, como

um dos meios constitutivos da construgdo de novos saberes profissionais.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Através dos dados obtidos nessa pesquisa professores e alunos poderdo fazer um retrocesso
das principais dificuldades encontradas na sala de aula, no processo do ensino aprendizagem, e assim

trabalhar de forma prazerosa e que surtam resultados satisfatorios para ambas as partes.



Considerando que as aulas diversificadas, com metodologias diferenciadas, além de auxiliar
na constru¢do do conhecimento cientifico, também aborda uma forma inovadora e objetiva
auxiliando na resolug@o de problemas mais complexos. Isso € o que Borges (2002), diz, que é mais
facil aprender algo através da pratica, que traz a fixagdo do conteudo, do que apenas com teoria.

Corroboramos da ideia de que as aulas com metodologias diversificadas ¢ a principal
ferramenta para auxiliar no processo de ensino aprendizagem, tonando o ensino mais significativo e

prazeroso, ndo s6 no ensino de Ciéncias mas em todas as areas de ensino.
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